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EIXO TEMATICO:5. FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

RESUMO

A presente pesquisa traz reflexdes sobre a EJA, a partir dos desafios que vem
surgindocom a juvenilizagdonas turmas dessa modalidade, levando em conta a formacéo
permanente do professor que atua nessas classes, amparados nas referéncias de (Arroyo,
2006), (Delory-Momberger, 2008), (Josso, 2010), (No6voa; Finger, 1988), (Souza,
2006a, 2006b) (Carrano, 2007), (Dayrell, 2007); Di Pierro (2008); (Haddad, 2007).
Duas questdo foram centrais nesse trabalho: Por quais processos formativos passaram 0s
docentes da Educacdo de Jovens e Adultos para atuar no contexto do Tempo Formativo
Juvenil? Quais as contribui¢es desses processos formativos para a atuagao profissional
dos docentes? Diante das referidas questfes, tivemos como objetivo compreender os
processos formativos pelos quais passaram os docentes da Educacdo de Jovens e
Adultos, que atuam no contexto do Tempo Formativo Juvenil numa escola do campo, e
as contribuicdes dos referidos processos para esse modalidade educacional.Situando-se
no campo da abordagem qualitativa e baseando-se em conceitos como narrativas
(auto)biograficas e formacdo continua, a referida investigacdo utilizou informacdes
produzidas através de oito memoriais (auto)biograficos. Os resultados desse trabalho
indicaram que, a partir dos memoriais (auto)biograficos, as marcas das vivéncias
singulares e criativas em si possibilitaram aos profissionais repensaram suas praticas,
seus percursos de vida pessoais e profissionais, implicando em mudangas processuais
no campo educativo na EJA.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos, Juvenilizagdo, Formacao de Professor,
Narrativas (auto)biografica.
Tracando os pontos de partida

A presenca marcante dos adolescentes na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é
preocupante e vem ocupando um lugar importante no cenario nacional com alguns
estudos na area. O grande interesse que o tema da juventude vem emergindo na

modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos mostra que a compreensdo desse tema
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passa por uma construgdo social, que envolva toda a diversidade que constitui esses
sujeitos. Observamos que ha alguns anos, vem surgindo no cenario nacional, estudos
sociologicos voltados a questdo da juventude e a escola. Autores como (Arroyo, 2006),
(Delory-Momberger, 2008), (Ferraroti, 1988), (Josso, 2010), (N6voa; Finger, 1988),
(Souza, 2006a, 2006b), (Carrano (2007); Dayrell (2006); Di Pierro (2008), (Haddad,
2007) e Sposito (2001) sao referéncias nesses estudos, nos ajudando na apropriagdo do
conhecimento para entender essa demanda cada vez mais forte da juventude no
cotidiano escolar.

O problema que tracamos nesse contexto e que pesquisamos através das
narrativas (auto) biogréaficas de experiéncias vividas por esses discentes e seus
professores de forma objetiva e explicitamos por ser uma das tantas questdes que tem
nos instigados no ambito de atuacdo que tracamos nesse contexto e perguntamos: A
contribuicdo da formagdo continuada proposta pela Secretaria de Educagdo de Catu no
processo formativo impactou na vida e acdo pedagdgica dos Educadores do juvenil da
EJA e ajudaram a transformar a vida dos discentes na concretizagdo de uma educacao
emancipadora, autdbnoma e critica, que eleve o sujeito e priorize a sua formagéo
integral? Tendo por objetivo investigar atraves das narrativas de vida (bio) e escritas
(grafia) dos docentes da EJA que atuam com TFJ, a importancia da formagao proposta
pela SMEC e a contribui¢do dessa formacdo para o crescimento pessoal e profissional
desses professores do juvenil que elevem a qualidade da educacdo desses sujeitos
jovens.

Caminhos metodoldgicos

Buscando criar espacos de reflexdo para que os educadores possam atuar com
esses jovens € que surgir a necessidade da formacgédo continuada dos professores que
trabalham nessa modalidade, desse modo, encontramos na trajetoria profissional e na
formacgéo continuada a ancoragem para continuar pelos trilhos das narrativas das
historias de vida.

Essas articulagcBes inauguraram olhares singulares e estruturantes para o ser
professor que compreende a construcdo em si e no outro, constituindo-os como um
grupo de pesquisa-formacéo, de forma que eles possam compreender a sua pratica para

poder transforma-la e (trans)formar-se como educador.

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



AL F*

]]I Encontro Internacional de Alfabetizacao

Para tanto, a alternativa metodoldgica escolhida para o trabalho nesse grupo foi a
producdo, por esses sujeitos, de narrativas (auto)biograficas nas quais procuramos trazer
a tona memodrias de suas experiéncias de vida para que nelas os professores
identifiquem as origens e as razdes de suas concepcOes e das suas acdes nesse novo
cenario. Por se tratar de um tema bastante relevante para a formagdo do sujeito, foi
utilizado como metodologia, a abordagem qualitativa de pesquisa, dentre elas
destacaremos: 0 método (auto)biogréafico.

O percurso que buscamos para investigar todo o corpo desse trabalho, através
das narrativas (auto)biograficas dos professores, foi a andlise interpretativa-
compreensiva, por entender que toda narrativa traz marcas da trajetéria e das
experiéncias de vida, e ddo origem a subjetividade que tem “cada sujeito sobre o ato de
lembrar, narrar, refletir sobre o vivido” (SOUZA, 2006c, p.79). As interpretacfes
comecaram desde o primeiro encontro no planejamento da IV Unidade na Secretaria
Municipal de Educagéo, no ano de 2013, com vistas a compreender as pluralidades dos
atores que participariam desse trabalho, pois cada sujeito tem uma singularidade nas
suas historias de vida tanto pessoal quanto profissional.

O trabalho de investigacéo teve por base a interpretacdo da formacéo continuada
de oito professores que atuam no Tempo Formativo Juvenil, por ser uma proposta com
pouco tempo dentro da rede municipal e que precisava ter um olhar para as questdes que
existiam dentro do programa para descrever como vinha sendo esse processo de
construcdo formativas dos docentes colaboradores. Sendo assim, procuramos através
das diferentes narrativas de si, entrecruzar experiéncias pessoais e singulares dos
colaboradores a uma teoria geral, ou seja: buscou-se a partir das experiéncias
experimentais dos professores compreender a formacdo e a especificidade desta
complexa profissao.

Os professores que motivaram esse trabalho s&o profissionais que participam da
formacdo continuada desde o inicio; profissionais que atuam no cotidiano das préaticas
escolares mesmo com alguns obstaculos no caminho. O estudo com esses educadores
mostrou um prazer e consideracao pelo contato intimo e acolhimento dos narradores de
si, com seus saberes vivenciados nas suas praticas pedagdgicas do dia a dia

A partir, da abordagem utilizada nas analises desse trabalho, entre o0s

questionarios do perfil socio-profissional e o0s memoriais (auto)biograficos,
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percebemosque eles se entrelacaram, nos permitindo investigar os processos subjetivos
das historias de vida que sdo Unicas para cada sujeito.

Iniciamos com os questionarios fechados e abertos para conhecer o perfil socio-
profissional e a compreensdo dos professores no que se referia a EJA, formacéo
continuada e a nova proposta na sua trajetoria de vida, a partir da indicacdo de topicos
tematicos. Para analise interpretativa buscamos em Souza (2006) o aporte tedrico que
necessitava, quando ele diz que: [...] a interpretacdo aconteceu desde 0 momento inicial
da investigacdo-formacdo tanto para o pesquisador, quanto para os sujeitos envolvidos
no projeto de formagdo (2006c¢, p.79).

O trabalho de andlise das informagdes autobiograficas organizou-se com base
nos trés tempos que Souza utilizou: Tempo I: Pré-analise / leitura cruzada; Tempo II:
Leitura tematica - unidades de analise descritivas; Tempo Ill: Leitura interpretativa-
compreensiva do corpus. Esses trés tempos dialogam entre si e respondem de forma
mutua as questdes que foram levantadas durante a pesquisa, de uma maneira que nos
leva a compreender a sistematizagdo das narrativas de si e suas construgdes formativas
na investigacdo-formacao que trato nessa pesquisa.

O “conhecimento de si” (SOUZA 2006), produzido a partir das memorias
vividas, nos permitiram compreender as construgdes que esses sujeitos realizam no seu
percurso formativo, pois as lembrangas e experiéncias vividas, além de relembrar
momentos importantes da trajetdria, também constroi e reconstréi o que foi
internalizado durante seu processo de formacao.

O processo de investigacdo-formacgdo tem uma importancia nesse momento do
contexto. As escritas das narrativas das vivéncias pessoais e profissionais dos docentes
através do memorial, compds uma articulagio muito importante entre as atividades
propostas para os professores no decorrer da pesquisa. Nos memoriais, as narrativas de
si expressaram 0s saberes construidos ao longo da vida dos sujeitos, suas experiéncias
no fazer pedagdgico, sua subjetividade que muitas vezes entra em conflito e a
singularidade do tornar-se professor. Para isso precisdvamos compreender melhor a
formacéo do professor e a juvenilizagdo na EJA.

A formacao continuada dos docentes do juvenil na EJA

Na historia da educacgdo no Brasil tem se discutido os caminhos de mudancas
ocorridas no ensino. Um dos grandes desafios desse processo é a modalidade de Jovens
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e Adultos, pelo grande nimero de pessoas sem o dominio da leitura e da escrita. Face
aos resultados encontra-se uma constante preocupacdo com a formacdo Inicial e
Continuada dos profissionais que atuam na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), para que estes acompanhem as mudancas de paradigma que a sociedade
impde diariamente, diminuindo da maneira mais significativa os niveis de exclusdo
dessa modalidade. O conhecimento prévio dos aspectos sdcio-histéricos e econémico-
culturais que rodeiam tanto essa modalidade de ensino, quanto os sujeitos que dela
participam tem que ter suas especificidades garantidas, pois ndo é mais cabivel, que a
formacé&o para se atuar na EJA seja a mesma da escola regular.

A alguns anos, pesquisas sobre formacdo continuada de professores, seus
saberes praticos e académicos vem, mostrando que essa formacdo € uma acgdo
processual permanente de dificil compreenséo e precisa ser acompanhada em toda seu
trajeto na profissdo docente. E para isso, a valorizagdo do professor juntamente com o
cumprimento das politicas de formacdo permanente devem ser garantidos para o
desenvolvimento do professor tanto no que se refere ao pessoal quanto ao profissional.

A necessidade de compreender como esse caminho vem sendo percorrido,
articulado, que posicdo e percepcdo esses educadores estdo assumindo diante da sua
formacgéo continuada nessa nova proposta da Secretaria de Educagdo de Catu. Para
Imberném (2010), os professores sdo como ‘‘sujeitos da sua prépria formacdo deve
compartilhar seus significados, com a consciéncia de que todos somos sujeitos quando
nos diferenciamos trabalhando juntos, e desenvolvendo uma identidade profissional,
sem ser um mero instrumento nas méos de outros’’ (2010, p.78).

Dai a necessidade de se reforcar nas formacdes de educadores uma prética
pedagdgica centrada na compreensdo, na ética, na cidadania e no respeito a pessoa e aos
saberes que a cotidianidade lhe proporciona. Os docentes da EJA que assim atuam nos
seus espacos formativos, valorizando a trajetdria sécio histérica e cultural de cada
discente podem contribuir para que os jovens e adultos ndo desistam, por maiores que
sejam 0s obstaculos encontrados no retorno ao ambiente escolar.

Tardif (2011, p.10) afirma que “a questdo do saber dos professores ndo pode ser
separada das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado
diariamente pelos professores de profissao (...)”. Ele reconhece que a formagéo docente

especifica para a EJA é ainda principiante no Brasil, e isso s6 acontecera na pratica do

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



AL F*

]]I Encontro Internacional de Alfabetizacao

cotidiano com o0 excesso de saberes dos professores-pesquisadores e que nesse sentido,
h& uma separacdo patente entre 0 mundo académico e o da escola, o que faz com que o
conhecimento gerado nas pesquisas conduzidas pelos professores na escola ndo seja
respeitado e/ou considerado pelos pesquisadores académicos quase sempre. Tardif
(2011, p.11) afirma também que “o saber é sempre o saber de alguém que trabalha

alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”. Ele prossegue dizendo que:

[...] o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relacfes com os alunos em sala de aula e com o0s
outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo
relacionando-0 com esses elementos constitutivos do trabalho docente.
(TARDIF, 2011, p. 11)

Sendo assim, a formacdo continuada possibilita a criagdo de novas formas de
encarar as situacbes que se constituem em entraves para a realizagdo dos objetivos
propostos, isto também envolve, tanto as expectativas dos docentes como as dos
educandos e o contexto social, bem como o da escola, com seus imbricamentos e
reflexos sobre a formacéo de cada pessoa, e também ha as escolhas e opc¢oes feitas pelos
docentes no cotidiano escolar que afetam substancialmente a vida dos educandos, bem
como suas chances e oportunidades, além de implicarem para a justica e igualdade

sociais.

Entendendo sobre o juvenil na EJA

As grandes modificagOes que vem passando a Educacédo de Jovens e Adultos no
Brasil nos ultimos tempos, vem transformando também com a crescente presenca dos
adolescentes nas suas turmas. Essa juvenilizagdo dos seus discentes, sinaliza para
algumas particularidades na metodologia e novas propostas formativas que viabilizem a

sua insercédo e permanéncia na EJA. Carrano sinaliza para o desconforto para alguns,

[...] para além da dimensdo quantitativa expressa pela presenca cada vez mais
significativa desses jovens, parece haver certo ar de perplexidade — e, em
alguns casos de incobmodo revelado — frente a sujeitos que emitem sinais
pouco compreensiveis e parecem habitar mundos culturais reconhecidos por
alguns professores como social e culturalmente pouco produtivos para
odesafio da escolarizagdo. (2007, p. 1)

O sistema escolar encontra-se ainda muito deficiente nas turmas da Educacéo de
Jovens e Adultos, e a grande repeténcia e evasdo nas turmas do Fundamental vem
intensificando a Juvenilizacdo nessa modalidade, justamente pela defasagem da idade

série, levando esses educandos, muitos dos quais sem motivagdo retornarem a

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



AL FMm

]]I Encontro Internacional de Alfabetizacao

instituicdo quando sente a necessidade da certificagdo para ingressar no mercado de
trabalho. A educacgdo precéria e sem qualidade cooperam para que o fracasso escolar,
repeténcia e evasdo ocorram, fazendo com que os jovens abandonem a escola regular,
mudando para as turmas Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com Carrano:

Para enfrentar o desafio disso que temos chamado de "juvenilizagdo da EJA",
deveriamos caminhar para a producdo de espacos escolares culturalmente significativos
para uma multiplicidade de sujeitos jovens — e ndo apenas alunos -histérica e
territorialmente situados e impossiveis de conhecer a partir de definigdes gerais e
abstratas. (2007, p. 2)

Os jovens, principalmente os da classes de baixa renda, estdo chegando ao
mundo do trabalho cada vez mais novo e isso vem gerando uma enorme quantidade de
adolescentes nas turmas, fazendo com que novos programas de Educacdo sejam
implementados para receber essa demanda, ja que as exigéncias na contemporanea sao
cada vez mais velozes e diferenciadas. Para Carrano, “os baixos niveis de renda e
capacidade de consumo redundam na busca do trabalho como condigdo de
sobrevivéncia e satisfacdo de necessidades materiais e simbdlicas para a maioria dos
jovens.” (2007, p. 5) Com isso a volta aos bancos escolares se faz necessario.

Os ajustes na educacdo dessa modalidade sdo imprescindiveis, tendo em vista,
que essas turmas tem necessidades singulares e o permanecer desses adolescentes
muitas vezes invisiveis dentro da Educacdo de Jovens e Adultos dificultam a
permanéncia, levando o0s docentes a desafios cada vez maiores nas formas
metodoldgicas aplicaveis na sala de aula pela diversidade caracteristica da juventude.

Aprovamos o que Carrano fala quando esse afirma,

[...]Jque a escola sinaliza dificuldades de lidar com a diversidade que
caracteriza esta juventude, sendo a homogeneidade muito mais desejavel a
cultura escolar do que a nocdo de heterogeneidade quer seja ela de faixa
etaria, de género, de classe, de cultura regional ou ética. (2000, p. 16)

Os obstaculos no acesso e permanéncia desses alunos juvenis na escola é ainda
maior pelo tipo de conteudo curricular que engessam, desinteressantes e formais para as
particularidades que envolvem o pensar do jovens.

Carrano enfatiza que:

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, 0s jovens
enfrentam a realidade de instituicdes publicas que se orientam
predominantemente para a oferta de conteldos curriculares formais e
considerados pouco interessantes pelos jovens. Isso implica em dizer que as
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escolas tém se apresentado como instituicBes pouco abertas para a criacdo de
espacos e situacbes que favorecam experiéncias de sociabilidade,
solidariedade, debates publicos e atividades culturais e formativas de
natureza curricular ou extra-escolar. (2007, p.6).

Com isso, 0 contexto com essa forte presenca dos adolescentes nas turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos, vem produzindo uma quantidade enorme de problemas
nos ultimos anos, muitos desses conflitos em decorréncia da insatisfacdo dos
professores. Sdo desafios metodoldgicos e comportamentais que merecem um olhar das
politicas publicas nessa dire¢do da juvenilizagdo. A partir desse contexto, o confronto
entre os sujeitos envolvidos vem dificultando o entendimento sobre a juventude, e
principalmente a compreensao do processo de aprendizagem e praticas pedagdgicas.

A EJA Juvenil no municipio de Catu-BA

Com essa preocupacdo e visdo de gestdo na Educacdo a Secretaria de Educacgéo
vem investindo de forma significativa na Educacéo de Jovens e Adultos no municipio
de Catu, cidade do interior da Bahia por perceber a grande procura da juventude no
ingresso nessa modalidade, e para ndo excluir esses discentes do processo. Com esse
entendimento e buscando trabalhar com os jovens é que, em 2013, a Secretaria de
Educacdo de Catu-BA comecou a trabalhar com uma nova proposta de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), chamada de Tempo Formativo Juvenil(TFJ)!. O modelo foi
elaborado para ser trabalhado na rede Estadual da Bahia, e na época ndo foi colocado
em préatica. O municipio pediu autorizacdo para implantar essa nova proposta dentro da
modalidade da EJA na eminéncia de democratizacdo e efetividade do processo
educacional para esses educandos, sendo este o0 pioneiro no atendimento aos jovens com
idade série defasado na redondeza.

Essa proposta tem por objetivo tornar a educacdo e o aprendizado, algo o mais
proximo possivel da realidade desses jovens alunos de 14 a 17 anos e, assim, diminuir a
taxa de evasdo escolar na rede municipal de educacdo. E ela estd pautada na Resolucéo
CNE/CEB N° 3 de 15 de junho de 2010:

Art. 5°.. Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a
estabelecerem, de forma colaborativa, politica propria para o atendimento dos
estudantes adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a
utilizacdo de mecanismos especificos para esse tipo de alunado que
considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas em relacdo a

TEJ Nova proposta que atende o juvenil com idade série defasado, na Educagdo de Jovens e Adultos, alunos de 14 a
17 anos no turno diurno desde 2013. Ela esta pautada na Resolugdo CNE/CEB, n. 3 de 15 de junho de 2010.
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vida, as culturas juvenis e a0 mundo do trabalho, tal como prevé o artigo 37
da Lei n°® 9.394/96, Inclusive com programas de aceleracdo da aprendizagem,
quando necessario.

Como garantia, esse curriculo traz uma pedagogia critica que considera a
educacdo como dever politico, como espaco e tempo propicio a emancipacdo dos
educandos juvenis e a formacao da consciéncia critico-reflexiva e autbnoma. Para tanto,
0 acesso ao Conhecimento, a Riqueza Cultural, a Diversidade e & Consciéncia Corporal
devem ser asseguradas aos educandos(as) juvenis. S&o sujeitos juvenis meninos e
meninas que lutam pela sobrevivéncia na Cidade ou no Campo.

Nas observacdes feita na instituicdo pesquisada, observa-se ainda, 0s muitos
obstaculos que sdo estabelecidos por ela e pelos educadores, por ndo aceitarem as
especificidades e singularidades desses discentes, ao ndo autorizarem as culturas juvenis
que quase sempre transpGem os portdes da institui¢do. 1sso acaba dificultando o diadlogo
entre 0 aluno e a escola, e ndo ajuda a construir a identidade desses sujeitos. Carrano

afirma:

As expressdes juvenis estdo voltadas para a coesdo de seus grupos de
referéncia — aquilo que chamamos por vezes de referéncias tribais, codigos,
emblemas, valores e representacBes que ddo sentido ao pertencimento a
grupos. A relagéo dos jovens com seus grupos de referéncia provoca choques
com os valores das instituicGes (especialmente a escola e a familia.) (2007,

p.7)

A juventude procura mudar a escola a partir de modelos significativos para eles,
e de preferéncia que eles sejam eles mesmos. Isso é observado nas suas posturas, formas
de vestir, agir e o tratamento que da ao outro, nesse caso aos colegas e aos profissionais
da escola. Essas atitudes e gestos, na sua grande maioria ndo sdo aceitas pela instituicdo
e pelos educadores. Com isso, 0 que podemos ver no ambiente escolar sdo conflitos em
que elas ndo estdo preparadas para agir para contornar a situacdo. A combinacao entre
as partes é sempre complexa e por muitas vezes acaba nao ocorrendo. No ponto de vista
deste autor, a instituicdo escolar apesar de ser um local onde o sujeito muitas vezes
gostar de estar, até agora ndo reconhece as culturas juvenis como aquilo que pode
incluir e transformar.

Dayrell chama a atencéo para os provaveis fracassos escolares entre os discentes
juvenis, os docentes, 0s alunos e as suas familias. Para a escola e seus professores, o
problema esta com esses jovens, a sua individualidade, irresponsabilidade e segundo

eles, a falta de interesse nos estudos. Para o juvenil, a escola se exibe de maneira bem
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distante do que para eles é relevante e, para completar os profissionais sdo na maioria
das vezes inaptos, sem interesse e ndo se interessam com suas formacoes.

Nesse sentido, Dayrell diz que:

[...] a sala de aula também torna-se um espago onde é visivel a tensdo entre o
ser jovem e o ser aluno. Nela ocorre uma complexa trama de relaces de
aliancas e conflitos entre alunos e entre estes e 0s professores, com
imposicOes de normas e estratégias individuais e coletivas de transgressao.
Nesse cotidiano, o jovem aluno vivencia a ambigiiidade entre seguir as regras
escolares e cumprir as demandas exigidas pelos docentes, orientadas pela
visdo do “bom aluno”, e, ao mesmo tempo, afirmar a subjetividade juvenil
por meio de interacOes, posturas e valores que orientam a a¢do do seu grupo.
(2007, p. 1121)

Ele ainda procura compreender que ndo se pode culpar os envolvidos nesse
processo, que no caso é o jovem e professor. O que se precisa fazer é compreender o
contexto social no qual os sujeitos estdo envolvidos e a cultura em que esse jovem faz
parte, indo atras das praticas educacionais que se adeque a esta nova realidade.

A juventude se define por sua condicdo de entrada em relacéo a sociedade onde
se inscreve, ou seja, pela “emancipacdo” parcial do campo de sociabilidade da familia e
pelas buscas de inscricio ou mesmo de constituicdo de outros grupos, espacos,
instituicdes de producdo de sociabilidade. A afirmacdo dessa condi¢do, porém, ndo
define a condicéo de ser jovem, pois em sociedades com agudas desigualdades, como a
do Brasil, as possibilidades de inscricdo dos grupos juvenis em espagos ou instituicdes
que favoregam a socializagdo encontram-se desigualmente dispostas para os diferentes
grupos sociais.

Buscando criar espacos de reflexdo para atuar com esses jovens € que surgir a
necessidade de observar a formacdo dos professores que atuam nessa modalidade,
constituindo-os como um grupo de pesquisa-formacao, no qual procurou-se dar voz aos
professores do TFJ, de forma que eles pudessem compreender a sua pratica para poder
transforma-la e (trans)formar-se como educador.

O desafio de compreender a significante presenca do juvenil nas turmas da EJA

A compreensdo que se tem na Educacéo de Jovens e Adultos é que é um direito
assegurado para todos aqueles que ndo tiveram oportunidade de frequentar ou concluir
0s seus estudos na idade apropriada, sendo, portanto, um dever do Estado, como prevé a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96 na oferta desta
modalidade de ensino.
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Partindo desse entendimento, a preocupacgdo que vem tomando uma proporgao
maior é com a formacdo do jovem, seu lugar na sociedade e sua preparagdo para o
trabalho vém ganhando destaque na ultima década. Sob o discurso de garantia do direito
do jovem a uma politica educacional atrelada a proposta de empregabilidade, parte
significativa das medidas adotadas teve o intuito de favorecer o atendimento do jovem
em programas de educacdo a distancia, formacdo profissional e empreendedorismo,
sendo, portanto dirigidos ao jovem trabalhador.

Abordar esse grande fenébmeno que vem acontecendo em todo o territorio que é
a juvenilizacdo na EJA, como aspecto de fundamental importancia no atual campo dessa
modalidade de ensino. J& que a “invasdo” dessa faixa etaria na EJA vem crescendo a
cada ano. A escolha do estudo da formacao dos educadores que atuam nessas turmas da
EJA deve-se a experiéncia nessa modalidade desde, 2002 vivida durante a pratica
docente e agora como coordenadora especifica dessas turmas do Tempo Formativo
Juvenil de uma das autoras que levou para ser pesquisado no mestrado, e por observr o

desconforto dos educadores. Para isso, Carrano explica como esse problema vem a tona:

Parto do principio de que muitos dos problemas que os educadores enfrentam
nas muitas salas de aula e espacos escolares deste pais com os jovens alunos
tém origem em incompreensdes sobre os contextos ndo escolares, 0s
cotidianos e os histéricos mais amplos em que esses estdo imersos. (2007, p.
3)

A juvenilizacdo é um fenémeno crescente na modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos - EJA e as politicas publicas voltadas para ela, no Brasil vem legitimando-se
como uma tendéncia latino-americana que tem o intuito de oportunizar a reinsercéo de
adolescentes e jovens excluidos do sistema educativo, seja para favorecer a aceleracdo
dos estudos, promover oportunidades de atualizacdo, qualificacdo e desenvolvimento
social (DI PIERRO, 2008).

A partir dos estudos pesquisados, observa-se que h4 muito pouca produgéo de
trabalhos que buscam relacionar entre as experiéncias vividas pelos docentes e 0 campo
do ordenamento legal e das politicas publicas que tratam desse fendbmeno. Refletir a
juvenilizacdo na EJA, apontando os motivos pelos quais tantos jovens optam por
ingressar nessa modalidade e apresentar as politicas publicas que retratam esse
fendmeno, analisando as singularidades e especificidades das histdrias dos docentes que

trabalham com esses sujeitos.
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A presenca significativa de jovens e mais ainda dos adolescentes, é o resultado
de uma migracdo do ensino regular para o ensino da EJA que o municipio de Catu
resolveu regulamentar. Por muito tempo, a EJA foi desenhada s6 como Educacgédo de
Adultos, objetivando principalmente a alfabetizacdo e a propria escolarizagdo dessas
pessoas. Ha alguns anos o que se vem observando é a juvenilizacdo nessa modalidade.

Assim, a EJA passou a alargar seu campo de analise, considerando 0s novos
perfis dos alunos. Além disso, as faixas etarias, as necessidades, as potencialidades e as
expectativas em relacéo a vida dos novos alunos vém sendo repaginada para se levar em
consideracdo o atendimento pleno dos adolescentes, jovens e adultos que buscam seus
direitos em educacéo, sendo dessa forma entendido como um meio para se chegar a um
equilibrio entre a aprendizagem e o trabalho, bem como ao exercicio de uma cidadania
ativa e emancipadora.

Com o grande destaque dado aos jovens nas politicas publicas de EJA, pois a
demanda no pais dessa juventude cresceu muito nos altimos anos, Haddad (2007),
evidenciou que a focalizacdo de agdes especificas para esse grupo etdrio ndo é recente,
pois diversos estudos, entre os anos de 1986 e 1998, ja indicavam o aumento no
atendimento dessa populacdo, mas sem que houvesse um entendimento das relagdes
existentes entre a demanda e os resultados do ensino fundamental e médio diurno, bem
como as mudangas no mundo do trabalho e no cotidiano das familias, principalmente no
meio urbano. Também o que se pretende nesse trabalho é saber como 0s jovens se
tornaram prioridade governamental com relacdo as iniciativas de EJA adotadas no
Brasil durante esses ultimos anos em detrimento de ac¢bes voltadas ao atendimento de
adultos e idosos.

O ideario da educacdo e aprendizagem ao longo da vida na EJA envolve um
processo de desenvolvimento social, de direito a cidadania dos sujeitos dessa
modalidade, com a visdo na construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel, dai, a
preocupacdo na maneira que estdo sendo formados esses jovens. E que vem se
concretizando no Brasil, por meio de parcerias com a sociedade civil, e também
ocorrendo um processo de descentralizacdo das acdes envolvendo os governos locais
(estados e municipios) sdo os programas destinados ao jovem.

E com esses programas a escola precisa criar um ambiente onde 0 sujeito

aprenda ndo so pela transmissdo ordenada dos livros didaticos, mas também pelas
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experiéncias da vida cotidiana, por meio de pesquisas, analise, reflexdo de sua condicao
e troca de ideias em que possa refletir sobre a condic¢do do outro, propiciando aos jovens
uma analise critica da estrutura social, administrativa e politica, desenvolvendo uma
postura ética, fundada em valores dignos de um cidaddo comprometido com os
problemas sociais vigentes em sua realidade.

Portanto, essa préatica pode alcancar o desenvolvimento da pessoa integrada e
completa, fortalecendo a postura de cada um e a consciéncia do grupo enquanto
cidaddos emancipados e criticos, priorizando o respeito por si mesmo e pelos outros.
Palavras para continuar

Com as pressdes culturais do mundo contemporaneo, precisamos entender como
as marcas deixadas pela crise da identidade moderna estdo presentes no ambito
subjetivo de cada um ao narrar sua propria historia. Analisar o que os docentes dizem de
seus proprios saberes profissionais se torna necessario nesse estudo, pelo interesse de
saber como eles integram esses saberes as suas praticas, 0s produzem, transformam e os
ressignificam na “vida viva” do seu trabalho.

Para compreender os gquestionamentos feitos por n6s no inicio e a chegada até
objetivos, tendo em vista que ainda vivemos de “(in)conclusdo porque ndo entendemos
gue os projetos tenham fim, uma vez que se desdobram em outras possibilidades, geram
novos e constantes desafios sobre as implicacbes das narrativas no processo de
formacéo e autoformacéo” (SOUZA, 2006c, p.167). Procurando, assim, empreender o
que Morin (2000, p. 19) nos desafia: "reformar nosso pensamento™ percebemos nesse
trajeto da pesquisa, que ouvir as pessoas — neste caso aos docentes — é de certa forma,
subverter uma logica de pesquisa e que muito diz e pouco escuta, para uma légica que
mais escuta, contempla, compreende e reflete para formar o sujeito que estd em
processo de formacédo continuada.

Na posico de escuta-dor-delicia desseamédio?, aprendemos com os docentes da
rede municipal de Catu-BA, que o conflito e a angustia é o que os faz avancar. Com
esse estudo compreendemos melhor suas praticas, vivéncias de vida e seu fazer
pedagdgico na escola, as vidas que ali fluem. Dispor-se a praticar uma escuta que, de
fato escuta o outro, é como bem ilustra Morin (2000, p.19), um processo de "descoberta

de nds mesmos em personagens diferentes de nos".

2 O psicanalista Jacques Lacan cunhou o neologismo “amédio” como sintese dialética entre amor e 6dio.
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De fato, diante do percurso que nossas vidas vem dando na contemporaneidade e
mundo global, ritualizados pelos mais diversos aprendizados, tempos significativos,
escritas e escutas sentidas, experiéncias vividas, convivéncias saboreadas, leituras, um
espaco em que a pesquisa em educacdo é o dispositivo para sermos um sujeito melhor
se faz necessério.

Diante desse percurso, produziu-se tempos significativos, escritas e escutas
sentidas, experiéncias vividas, convivéncias saboreadas, num espaco em que a pesquisa
em educacédo € um dispositivo fundamental para os processos educacionais. Ao escrever
suas narrativas autobiograficas, a partir do percurso de formacéo, os sujeitos passaram a
perceber e compreender mais a sua propria experiéncia. A narrativa autobiogréafica
exige um trabalho de analise com os sujeitos implicados, articulado entre o vivido, a

trajetdria de formacéo e o conhecimento cientifico.
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