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EIXO TEMATICO: PESQUISA EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

Este estudo tem por finalidade compreender alguns sentidos e significados que
permeiam as sociabilidades construidas entre os estudantes dos cursos de Eletrénica e
Meio Ambiente do Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a
Educacdo Baésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFFluminense)
campus Campos Guarus, localizado em Campos dos Goytacazes — RJ, que implantou o
primeiro curso do programa em 2006. Tecendo um dialogo com a Antropologia,
dialogamos com autores que nos ajudaram a exercitar uma reflexdo sobre a pratica da
pesquisa etnografica e a constituicdo do nosso caminho metodoloégico. Em um segundo
momento iniciamos o trabalho de campo com uso da observagdo participante para
construcdo dos dados. A interpretacdo das informagdes evidenciou a ocorréncia de certa
polaridadena formacdo de grupos sociais, que se caracterizam pela organizacdo de
regras e padrbes proprios, estabelecidos a partir das interacdes espaciais, simbolicas,
sociais e morais, marcadas pela forma que cada ator vé, interpreta e atua nas dindmicas
sociais da instituicdo e que, por sua vez, podem influenciar na permanéncia e no éxito
desses estudantes nos cursos.

Palavras-chave: Antropologia Social; Etnografia Escolar; Educacdo de Jovens e

Adultos; Educacéo Profissional.

I11 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS


mailto:elizangelarosa2009@gmail.com
mailto:apaiva@iff.edu.br
mailto:camilleauatt@yahoo.com.br

m Encontro Internacional de Alfabetizacao

INTRODUCAO

Pensar nas politicas publicas destinadas & Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
tendo como enfoque a elevagéo da escolaridade e melhor qualificagéo os trabalhadores
em uma perspectiva emancipatoria, pressupde uma serie de acoes e reflexdes. Significa
compreender a escola do ponto de vista sociocultural, como via de acesso a participagdo
cidada, bem como considera-la um ambiente legitimo de reconhecimento as
especificidades do publico da EJA.

Tal entendimento € secundado por Dayrell (1996, p. 136), ao considerar a
necessidade de compreender a instituicdo escolar sob a 6tica da cultura, constituida por
“[...] seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes na historia, atores
na historia. Falar da escola como espaco sociocultural implica, assim, resgatar o papel
dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto instituicdo”, levando em
consideracdo as particularidades dos sujeitos-alunos, distanciando-se do olhar
reducionista que subjazem de concepcodes superficiais e estigmatizadas.

Nesses meandros, a importancia de refletir e debrucar-se sobre a dindmica e
sujeitos da modalidade se justifica em virtude do fato de se perceber a construcdo de
natureza discursivadaqueles que, ainda na contemporaneidade, consideram a EJA uma
modalidade educacional de “segunda linha” (HADDAD, 2000, p. 15). Tais concepgdes
para além de complexificar as questdes em torno da EJA, nada tém a acrescentar as
discusses e acdes a respeito da qualidade do ensino de seus educandos.

Sobre tal discurso in6cuo, Carmo (2010) ao tentar desmitificar o que intitula de
“O enigma da EJA”, ressalta a afinidade entre a Teoria do Reconhecimento Social e 0s
fundamentos tedricos dos direitos da modalidade de EJA, apontando para a existéncia
de “dois nucleos” basilares dessa concepcdo: i) o entendimento da educacdo como
politica inspirada em Paulo Freire; e ii) a origem social dos sujeitos-alunos publico da
EJA, que, alude a uma “dimensdo ético-politica também da pedagogia freireana,
fundada no dialogo, na cultura, no amor, na indignacéo e na esperanga.

Nesse lécus, a emergente necessidade de elevar a escolaridade e qualificar os
trabalhadores em uma perspectiva cidada provocou na primeira década dos anos 2000,
mudangas no cenario politico-educacional nacional, delineando novas proposituras
politico-educacionais. Um possivel exemplo dessas mutagdes, foi a criagdo em 2005, do
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de

Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA). Buscou reconhecer e legitimar os espagos de
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producéo de saberes no sentido de uma formacao integral para o trabalho ecompreenséo
do mundo, tendo como pressuposto, a “capacidade de proporcionar educacdo bésica
solida, em vinculo estreito com a formacéo profissional, ou seja, a formacé&o integral do
educando” por meio da “[...] formacéo de cidaddos-profissionais capazes de compreender a

realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e

atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente” (BRASIL, 2007, p. 35).

2METODOLOGIA

Na tentativa de refletir a politica-educacional no ambito do programa, o presente
trabalho situa-se como filamento de uma pesquisa qualitativa que busca dialogar com a
Antropologia como campo de estudo das dinamicas escolares que visa a partir da
etnografia, trazer a superficie das inter-relacdes sociais discentes, os elementos que
compdem a cultura escolar em ambientes ligados aos cursos do PROEJA. Por esse viés,
o0 estudo tem por finalidade verificar nos dialogos entretecidos nas sociabilidades entre
os discentes do programa, os fatores que mais influenciam em sua permanéncia. Para
tanto, as analises foram realizadas no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense (IFFluminense) campus Campos Guarus, que oferta dois cursos
de PROEJA e situa-se na cidade de Campos dos Goytacazes/RJ.

A principio, tomamos como referéncia tedrico-metodoldgica, as premissas de
Carmo e Carmo (2014), Goffman (2011), Geertez (1973), Resende e Gouveia (2014),
Coulon (1987), Angrosino (2009), Honneth (2003) e Tinto (2006), entre outros autores
que nos ajudaram a exercitar uma reflexdo sobre a pratica da pesquisa etnogréafica e a
constituicdo do nosso caminho metodoldgico.

Optamos pela pesquisa etnografica por considerar suas contribuicbes na
desnaturalizacdo e estranhamento do comum e sua possibilidade de através dela, fazer
emergir detalhes implicitos nas sociabilidades existentes entre 0s sujeitos que compdem
0 Nosso objeto de estudo.

Assim, a partir das primeiras leituras, iniciamos um trabalho de campo com o uso
da observacao participante como recurso para a construcdo de dados, isto €, informacgdes
acerca das memorias, historias e trajetdrias dos discentes, narradas pelos sujeitos dessa
pesquisa (os estudantes dos cursos de Eletronica e Meio Ambiente) em entrevistas e
conversas informais realizadas na instituicdo. Por conseguinte, optamos por trilhar o

mesmo percurso adotado por Carmo e Carmo (2014) que, em suas pesquisas sobre a
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EJA, buscaram enfocar a permanéncia escolar dos educandos, ressaltando a relevancia
da temética em face do discurso obsoleto da evasdo que tende a culpabilizar os
estudantes pela descontinuidade nos estudos.

Posteriormente, ao nos debrucarmos sobre o material fruto das observacgdes,
verificamos que dentre os fatores que mais influenciam na permanéncia dos estudantes
no PROEJA, destacaram-se: a) o desejo de retornar a escola para sentirem-se
reconhecidos socialmente; e b) a necessidade de profissionalizarem-se para atender as

especificidades do mundo do trabalho.

20 RETORNO A ESCOLA NA PERSPECTIVA DO RECONHECIMENTO
SOCIAL

Ao olhamos para o percurso historico dos estudantes jovens e adultos,
principalmente, vemos que a luta por essa “visibilidade” nos reportamos a Carmo (2010)
que em sua tese O enigma da Educacéo de Jovens e Adultos: um estudo das evasodes e
retornos a escola sob a perspectiva da teoria do reconhecimento social faz uma analise
sobre as possiveis causas das “saidas e retornos” dos estudantes da EJA. O pesquisador
assevera que “o desejo de reconhecimento” desses sujeitos que ndo concluiram o
processo de escolarizagdo, faz parte de um sistema de significacdes que envolvem

»l

“sonhos” e “projetos” que podem produzir neles a “ilusdo fecunda”” de que “0 acesso ao

estudo resolvera o problema de sua condi¢do subalterna na sociedade, ou a0 menos
podera mitiga-la” (SPOSITO, 1993, p. 372, apud CARMO, 2010, p. 254).

Acerca do conceito de reconhecimento elencado por Carmo, em seu livro por
reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociaisHonneth (2003) apresenta uma
andlise acerca das regras e padrGes que residem nas interacfes sociais, em torno do
reconhecimento (HONNETH, 2003). O fil6sofo explica que:

[...] o termo “reconhecimento” refere-se aquele em totalidade efetua no
momento em que ela “se reconhece como a si mesma em uma outra
totalidade, em uma outra consciéncia, e ha de ocorrer um conflito ou
uma luta nessa experiéncia do reconhecer-se-no-outro, porque SO
através da violacdo reciproca de suas pretensdes subjetivas 0s
individuos podem adquirir um saber sobre se o outro também se
reconhece neles como uma “totalidade”: “Mas eu ndo posso saber se

1o autorexplicaque “’ilus@ofecunda” é titulo do livro de Sposito (1993) sobreosmovimentos de
migrantes de Sdo Paulo nalutaporeducacdo, nadécada de 1970. SPOSITO, Marilia
Pontes.Ailusaofecunda. Sao Paulo: Hucitec,1993”. (CARMO, 2010, p. 254).
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minha totalidade, como de uma consciéncia singular na outra
consciéncia, serd esta totalidade sendo-para-si, se ela € reconhecida,
respeitada, sendo pela manifestagdo do agir do outro contra minha
totalidade, e a0 mesmo tempo o outro tem de manifestar-se a mim
como uma totalidade, tanto quanto eu a ele (HONNETH, 2003, p. 63).

O autor assinala que a experiéncia da estima social evidenciada pelas realiza¢des
ou na posse de capacidades que sdo reconhecidas como *“valiosas” pelos demais
membros da sociedade — autorrealizacdo pratica — também pode ser concebida como
“sentimento do proprio valor”, de “autoestima”, em paralelo categorial com os conceitos
de “autoconfianca” e de “autorrespeito”, triade essencial na percepcao de si e dos outros,
também denominada como solidariedade (HONNETH, 2003, p. 210).

Nessa perspectiva, na composicdo desse desenho investigativo que busca
compreender as sociabilidades entre os atores estudantis que protagonizam esse estudo,
buscou-se ouvi-los sobre o que os teria motivado a retomar os estudos. Selecionei trés
depoimentos descritos no diario de campo para exemplificar o sentido dado pelos
estudantes em referéncia aos estudos e o papel da educagéo na consolidacdo de suas
realizacGes pessoais:

Depoimento 1:

Dia 01 de abril de 2016

Eu: Eu e a Beatriz estavamos sentadas no banco do intercruzamento.
Enquanto coversdvamos notei que tanto os estudantes como 0s
professores, que passavam por ali, a cumprimentavam e sorriam.
Beatriz: a maior felicidade da minha vida é isso que vocé esta vendo
ail Os professores passam, todos eles, e falam meu nome. Essa é maior
alegria que eu tenho aqui. Eu me sinto reconhecida e sei que marquei
de alguma forma [...]

Eu: Como vocé faz para estudar em casa?

Beatriz: Ah! Eu espalho papel pela casa inteira. Até na geladeira. Meu
marido me incentiva muito. Coisa maravilhosa é ver como ja evolui
minha escrita. As vezes estou no Facebook e meus amigos notam a
diferenca na minha escrita e eu percebo falha nas deles. Sinto que
estou ndo sé aprendendo, mas conseguindo colocar em pratica o que
aprendo aqui... Um dia, eu estava conversando com um amigo meu,
batendo papo na beira da estrada e ele me disse: Beatriz, existe um
mundo l& fora, de coisas que acontecem, um mundo de conhecimento
gue vc precisa conhecer! Eu vim e tentei, consegui entrar e estou me
realizando... [com muitos risos e olhos lacrimejantes disse dia desses]
0 meu marido, que trabalha embarcado, me ligou e comentei com ele
sobre uma reportagem que eu li. Entdo ele me pediu para ler e assim eu
fiz. Eu ndo sabia, mas enquanto eu lia, ele colocou o celular no viva-
voz e depois que eu acabei de ler, escutei aplausos [risos]. Depois ele
disse que tem muito orgulho de mim e que os seus colegas de servico
comentaram que eu leio muito bem. A turma toda elogiou.
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Depoimento 2:

Dia 23 de abril de 2016-12-13

Eu: No 6nibus a caminho do instituto conversei com o estudante
Cleiton, estudante do 3° ano do curso de Meio Ambiente. Iniciei o
didlogo perguntando sobre o projeto idealizado e desenvolvido no
ambito do Proeja.

Cleiton: eu percebi que 0 nosso curso, apesar de apresentar uma base
muito forte, faltava um pouco de atividades praticas em que a gente
pudesse aplicar 0 nosso aprendizado. Entdo eu pensei nesse projeto e
com mais dois estudantes da turma a gente desenvolve algumas ac¢oes
na comunidade e também aqui no IFF. A ultima acdo do projeto,
realizada recentemente, foi a limpeza de um trecho das margens do Rio
Paraiba. Foi uma agdo muito importante que me motiva a querer mais
e nos d& confianga sobre o que fazemos. Eu vou até as empresas, busco
parceria para 0s projetos. A proxima acao que estamos organizando é o
plantio de arvores em torno do Rio Paraiba. Eu ja consegui, em
parceria com algumas empresas, a doag¢do de 1.500 mudas. [...] Depois
gue eu iniciei o curso, ampliei a minha visdo de mundo e adquiri
confianga para tentar outras coisas. Por exemplo, recentemente passei
em dois vestibulares. Um na UENF em Ciéncias Biol6gicas e outro no
IFF do Centro em Engenharia Ambiental. Além disso, também fui
aprovado em concurso publico. Agora, resta a duvida sobre qual curso
escolher. Isso se deve também ao incentivo que recebo da minha
esposa, que é Pedagoga. L4 em casa a familia se relne para estudar.
Eu, a minha esposa e a nossa filha de 10 anos.

Depoimento 3:

Dia 1° de abril de 2016:

[...] O Proeja pra mim representa 0 renascimento, uma segunda
oportunidade para quem ndo teve a chance de estudar antes [...]
Observe mais uma coisa, boa parte dos alunos ndo esta vestida com a
camisa do IFF. Essa camisa aqui [aponta para a camisa de uniforme
com a qual esta vestido] pra mim é uma conquista (Relato do Davi,
estudante do 1° ano em 07/04/16).

De um lado, nos depoimentos sublinhados é possivel perceber a relagéo triadica
(autoestima, autoconfianga e autorrespeito) presente nas suas sociabilidades,
inextrinsecamente relacionada a luta por reconhecimento. Ao falar sobre as vivéncias
entre seus pares, Beatriz revela como a sua autoestima esta relacionada a nocéo de
reconhecimento. De igual modo, o depoimento de Cleber nos da uma ideia de como o0s
estudantes atribuem significado ao curso e a instituicdo, atreladas as conquistas a partir
da autoconfianca adquirida no processo de aprendizagem. Prosseguindo nessa anélise,
metaforicamente, a narrativa de Davi acerca do vestir a camisa do IFF na visédo do
discente, estd relacionada ao sentimento de autorrealizacédo, pertenca e compromisso

com a nova oportunidade de realizar algo que antes ndo foi possivel, ou seja, um direito
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ndo-reconhecido. Para ele, 0 curso representa uma conquista, um reconhecimento social
daquele que ndo teve a chance de estudar antes.

Por outro lado, conforme Carmo (2010, p. 117) “o ser humano é plural e original,
exigindo permanente reconhecimento de seus pares”, tendo em vista que ‘“nossa
identidade é moldada em parte pelo reconhecimento ou por sua auséncia”. Nessa
contextura, “O ndo-reconhecimento ou o reconhecimento erréneo podem causar danos,
podem ser uma forma de opressdo, aprisionando alguém numa modalidade de ser falsa,
distorcida e redutora (TAYLOR, 2000, p. 241).

A assertiva apresentada por Taylor (2000) acerca do “reconhecimento” e
possiveis conflitos gerados em detrimento do “ndo-reconhecimento” postula a relevancia
do tratamento de questdes implicadas nas turbuléncias que envolvem os atores
estudantis no contexto do Proeja. Carmo (2010, p. 105), ao falar sobre “O enigma da
EJA” ressalta sua percepcdo acerca “da afinidade [...] entre a teoria do reconhecimento
social e os fundamentos tedricos dos direitos” do estudante jovem e adulto. Assinala a
existéncia de “dois nlcleos” basilares dessa concepcdo: “o viés da educacdo como
politica, de Paulo Freire, e a origem social dos sujeitos-alunos tipicos da EJA”, que, para
ele, alude a uma “dimenséo ético-politica da pedagogia freireana, fundada no dialogo, na
cultura, no amor, na indignacdo, na esperan¢a”. Tal compreensdo precisa, de igual
modo, ser incorporada no contexto da educacéao profissional, implicando no nas politicas
publicas destinadas a esse publico significa compreender e reconhecer a

diversidade/singularidade desse publico sob o ponto de vista sociocultural.

3AS REDES DE COOPERACAO ENTRE OS DISCENTES: ELEMENTOS DA
ARTE DE PERMANECER

Ao discorrer sobre os quadros da experiéncia social, Goffman (1987) disserta a
respeito do modo como certos padres sociais estdo profundamente intrinsecos nas
sociabilidades entre os atores, produzindo simbolos culturalmente construidos a partir
de processos da interacdo. Na visdo do autor, os “esquemas sociais”, que guiam as
“acOes” dos agentes, incorporam a vontade, o objetivo e o esforgo de controle de uma
inteligéncia, e os submetem aos “padrdes” definidos pela vida social (GOFFMAN,
[1987] 2012, p. 44-45).
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Nesse entendimento, aos analisarmos a leitura e interpretacéo dos dados, ficaram

manifestas as idiossincrasias provocadas pelo Proeja no cerne do IFFluminense. Além

disso, revelaram que as memorias, historias e trajetorias dos atores se entrelagam nas

narrativas, como também a ocorréncia de certa polaridade nas sociabilidades

estabelecidas pelas interacdes espaciais, simbdlicas, sociais e morais dos atores.

Do ponto de vista socioldgico, o que corporifica a matriz cultural é a relagdo

empirica entre o saber construido socialmente e 0 modo como os atores se comportam

no contexto em que vivem, principalmente, na relacdo entre os pares (GOFFMAN,

2012). Nesse entendimento, apds realizar o processo de indexacdo dos dados

etnografados selecionamos cinco relatos para ilustrar 0os as vivéncias e sociabilidades

entre os atores do Proeja.

Relato 1

Relato 2

Celestina: [...Jestou muito preocupada com um trabalho que terei que
fazer depois do intervalo. Eu estou meio perdida. O pior € que ja pedi a
moca |4 da sala que estd com um notebook e uma folha com as
anotacdes, mas até agora nada. A gente chama, chama ela, mas ela ndo
olha para gente. Entdo a gente entende que a pessoa ndo quer ajudar,
né?! Depois que eu entrei nesse curso, minha cabega abriu pra muita
coisa. A gente passa a enxergar como sdo as pessoas, sabe? Todo ser
humano é bom. Mas, por outro lado, tem seu lado mal. Entéo eu tenho
ficado mais em siléncio na sala, quase ndo tenho falado com ninguém.
Eu tenho procurado me isolar e ficar mais no meu canto. Eu ndo tenho
podido participar das Gltimas aulas porque tenho que sair correndo pra
pegar o dnibus das dez e quinze, que é meu Ultimo 6nibus. Se eu perder
esse fico a pé, por isso, quando o professor dessa Ultima aula entra na
sala, eu tenho que copiar tudo rapidinho, dentro de 15 min, pra ir
embora (Relato da estudante Celestina, 1° Ano Meio Ambiente,
registrado no dia 18/03/16).

Davi: O Proeja é uma segunda oportunidade para quem ndo teve a
chance de estudar antes.

Pesquisadora: Claro, agora vocé é meu embaixador de pesquisa —
espalmei a mao direita no ar e disse “toca aqui!”, ele sorriu e bateu a
mao na minha.

Davi: pode observar ao redor... Serd que todos estdo conseguindo
aprender e avangar? Porque aqui, minha filha, sobrevive o mais forte!
Observe mais uma coisa, boa parte dos estudantes nao esta vestida com
a camisa do IFFluminense. Essa camisa aqui [apontou para a camisa de
uniforme com a qual esta vestido] pra mim é uma conquista. Para mim,
0 que falta existir entre os estudantes € a capacidade de montar equipes
de trabalho. Aquele que tem mais facilidade s6 ta se preocupando em
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‘passar’ e o restante que se lasque! Tem professor que da a prova e a
resposta esta toda I, ou seja, faz pegadinha, mas mesmo assim tem
aqueles que tém dificuldade de interpretacdo que ndo conseguem. Eu
ainda tenho uma vantagem porque eu estudei em outros lugares [...] e
retornei agora pra fazer esse curso (Relato do Estudante Davi, 1° Meio
Ambiente, registrado no dia 07/04/16).

Relato 3

Juliano: Nossa turma comecou com 45 e hoje somos 11 [...]. O que
realmente me prendeu aqui foi o curso, que é muito bom. Tem a
guestdo do emprego. Hoje em dia que ta complicado, né, mas depois
gue passar essa crise, tenho certeza que os mercados v&o voltar a abrir.
Entdo, é uma area que remunera muito, muito, muito bem e é a que eu
gosto também. [...] Nossa turma é muito unida, tem alguns amigos que
ndo fecham, mas ai a gente aceita assim mesmo.

Pesquisadora: mas o que é ‘fechar’?

Juliano: Ah! A unido entende? Porque nds sempre buscamos ajudar
guando um t& com dificuldade (Entrevista realizada com Fabiano e
Juliano, 3° Eletronica, no dia 26/04/16).

Relatos 4 e 5

Pesquisadora: Eu percebo que vocés sdo muito unidos [..] eu
observei a movimentagdo de vocés, sempre envolvidos, sempre lendo
alguma coisa, buscando falar sobre as disciplinas. O clima sempre foi
esse durante o curso?

Fabiano: Aumentou mais no segundo ano. Nao era tanto assim nao,
mas a partir do segundo ano, n6s conseguimos ficar mais unidos
porque comecou a ficar mais pesado e passamos a nos unir muito,
principalmente o Wesley. Ele foi o grande piv6 da questdo. Ele ndo faz
questdo nenhuma de ajudar. No que ele puder ajudar [...] vai la em
casa, d& uma ajuda, vai no final de semana, junta todo mundo,
principalmente na casa dele, que ¢ melhor. [...] somos muito unidos
mesmo. Todos tém dificuldades. Todo mundo trabalha, € mulher em
cima, vocé fica até altas horas estudando [...]. No final de semana vocé
tem que sair pra casa dos amigos pra fazer [...] acaba se juntando e
ajudando um ao outro. [...] quando a gente comecou a lancar projeto, ai
gue uniu mais ainda, porgue, um com experiéncia huma coisa, outra
com experiéncia noutra, n6s fomos juntando.

Juliano: [...] acho que a metodologia dos projetos foi uma das
melhores coisas pra poder unir a turma porque, as vezes, um tem
dificuldade em fazer uma coisa, outro tem dificuldade de fazer outra,
entdo vocé vai ver que o melhor de um se junta com o melhor do outro
e acaba saindo os projetos (Entrevista realizada com Fabiano e Juliano,
3° Eletrbnica, no dia 26/04/16).

Os depoimentos explicitados sdo embleméticos no que tange as significagcdes que

os discentes atribuem as suas vivéncias e nos permite empreender que a “perspectiva de
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acdo dos atores € orientada por arranjos baseados de acordo com o respeito pela
ordenacdo das grandezas e pela pertenca a comunidade comum” (RESENDE;
GOUVEIA, 2014, p. 111).

Observa-se que esses atores tém profunda lucidez sobre o papel do outro no
desenvolvimento do conhecimento e o quanto essa relacdo interpessoal de troca de
saberes interfere na aprendizagem participativa. Por um lado, a partilha, os combinados,
0S arranjos e rearranjos criam um cendrio de cultura comunitéria, que potencializa e
extrapola as atuacGes formais dos atores em sala de aula, transformando o espago-tempo
escolar de cooperacéo e incorporacdo que faz com que cada ator se sinta participe de um

processo de construcdo coletiva (CARMO, 2010).

A GUISA DE CONCLUSAO

Sob o ponto de vista politico, a implementacdo do Proeja nos IFs representou
uma ruptura de uma estrutura excludente elitizada ao longo do percurso histérico da rede
federal que se tornara, por um lado inacessivel, e poroutro intransponivel para 0s
estudantes trabalhadores jovens e adultos. Esse ponto de vista politico, estranho a
origem das Escolas de Oficio para os “desvalidos da sorte”, tal qual uma reacdo em
cadeia, do macromundo das politicas para 0 micromundo das relagdes educacionais em
sala de aula, se revela contraditorio por um lado e harménico por outro. Mesmo que 0
lado harménico se aproxime do modelo elitizado construido por décadas.

Nesse sentido, as sociabilidades estudadas — ora objetivas, ora subjetivas —
dicotomizam as acOes e se caracterizam através de regras e padrdes proprios, isto é, sdo
marcadas pela forma que cada ator social Vvé, interpreta e atua frente as tensdes que
permeiam o0 &mbito do Proeja. Nesse ambito, as redes de cooperacdo construidas pelos
estudantes contribuem para a superacdo dos desafios imbricados no decorrer do
processo, bem como influenciam na permanéncia dos estudantes no curso.

Por isso, no limiar entre a tradicdo e a expansdo da EJA e dos IFs, o Proeja
emergiu provocando algumas tensdes na estrutura dos institutos federais. Nesse cenério
de turbuléncia, é nas parcerias cotidianas que os estudantes, jovens e adultos, dentro e
fora da sala de aula, criam mecanismos para superacao dos desafios vivenciados por eles
durante o processo de aprendizagem. Nesse sentido, as sociabilidades estudantis
estabelecidas pelas redes de cooperagdo parecem contribuir para que os estudantes
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permanecam e concluam seus processos de formacdo basica na modalidade de EJA-
Profissional.

Além disso, as analises indicaram que a arte de permanecer, metaforicamente se
manifesta, nas redes de cooperacdo construidas nas sociabilidades entre os discentes.
Elas contribuem para que os estudantes busquem nas parcerias cotidianas, dentro e fora
da sala de aula, mecanismos de superacdo dos desafios vivenciados por eles durante o
processo de aprendizagem.

Em sintese, o estudo demonstrou a formacao de grupos sociais cooperativos como
possivel fator de permanéncia no PROEJA, assim como certa polaridade nas
sociabilidades caracterizadas pela organizacdo de regras e padrbes proprios,
estabelecidos a partir das interacGes espaciais, simbolicas, sociais, e morais, que
dicotomizadas nas agdes, ora objetivas, ora subjetivas, podem ser marcadas pela forma

que cada ator V&, interpreta e atua nas dindmicas sociais entre os estudantes.
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