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RESUMO

O presente trabalho discute as contribui¢es do subprojeto do PIBID- Programa de Iniciacdo a Docéncia ,
intitulado: “TECENDO OS CAMINHOS DA DOCENCIA: a relacdo Universidade — Comunidade como
espaco de construcéo da identidade do(a) Pedagogo(a), Eixo Il — EJA — O desafio de ensinar e aprender
por toda vida™. Subprojeto vinculado ao curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Departamento de
Ciéncias Humanas — campus 1X da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, que desenvolve suas a¢des
em uma escola de grande porte da rede municipal de ensino que atua com a EJA e esta localizada na
periferia da cidade de Barreiras. Este subprojeto do PIBID vem oportunizando aos graduandos do curso
uma aproximagdo com o futuro campo de trabalho, uma compreensdo da relagdo teoria e pratica;
articulacdo Universidade/escola em prol da melhoria do ensino nas escolas publicas. Nessa perspectiva,
temos a pretensdo de evidenciar as contribuigdes do programa no processo de formagdo de identidade
docente, bem como compartilhar as experiéncias formativas realizadas na escola campo de atuacdo do
programa; sendo um colégio que atende alunos oriundos de bairros periféricos. Destacaremos aqui a
atuacdo nas turmas da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) no noturno.O estudo caracterizou-se como
pesquisa-acdo, por ser resultado de uma atuacdo que langou méo de instrumentos de pesquisa que
subsidiaram a acfes da pratica pedagdgica dos bolsistas participantes do programa. Tendo como
referencial tedrico: ARROYO (2007) BRANDAO (1991), DI PIERRO (2001) FREIRE (1987) (1996),
GADOTTI (2002) NOVOA(1995), ROJO (2009), TARDIF (2002) . Essa experiéncia possibilitou uma
interacdo entre licenciandos do curso de Pedagogia, professores da Educacdo Bésica, os educandos da
escola publica e a comunidade académica do Campus 1X da UNEB. O desenvolvimento do projeto revela
a necessidade de aprofundamento de estudos teéricos metodoldgicos relacionados a EJA nos curso de
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formacdo de professores. Provocou o desafio e o interesse de refletir e sistematizar essa experiéncia
buscando contribuir para o fortalecimento e melhoria da qualidade de ensino na EJA.

Palavras-Chave: EJA ; Formacédo Docente; PIBID; Identidade Profissional

1 INTRODUCAO

Neste trabalho discutiremos as contribuicbes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), intitulado: “TECENDO OS CAMINHOS
DADOCENCIA: a relagdo Universidade — Comunidade como espaco de construcéo da
identidade do(a) Pedagogo(a), Eixo 1l -EJA — O desafio de ensinar e aprender por
toda vida. Subprojeto vinculado ao curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do
Departamento de Ciéncias um colégio municipal tém contribuido para formagéo
académica, a construcdo da identidade profissional do futuro pedagogo. E a relagéo
Universidade — Comunidade, as contribuicdes para a melhoria da Educagdo Basica,
mais especificamente na EJA.

Essa insercédo para os graduandos do curso de Pedagogia, da Universidade do
Estado da Bahia- Departamento de Ciéncias Humanas - Campus IX através PIBID no
cotidiano de uma escola publica da EJA, colabora de modo significante, aproximando-
os do futuro campo de trabalho; as leituras dos textos, as discussdes, 0 momento da
escrita, além de fornecer suporte tedrico, permite uma base para a préatica, sendo uma
ampliacdo do espaco-tempo de formacdo inicial. O programa busca estimular o bolsista
de iniciagdo como futuro professor, fazendo com que busque apoiar suas as préaticas a
partir das teorias apresentadas ao longo da graduagédo e estudos feitos nos encontros
semanais, para que dessa maneira, haja uma melhor aproximagdo com a realidade
vivenciada em sala de aula. O PIBID se institui como ampliacdo do espaco de formacéo
inicial do graduando e também como um espaco de formacdo continuada para 0s
professores da Educacdo Basica, bolsistas de supervisdo profissionais da educacao,
possibilitando a todos os envolvidos uma efetivagéo da acéo reflexdo-acéo, onde teoria
e prética sdo imprescindiveis para a constru¢do da préaxis pedagdgica e da formacéao
consistente deste profissional. Dessa forma visa a atender as novas proposi¢des sociais,

a partir dos questionamentos, suscitando novas posturas e atitudes.
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Nesse sentido, essa formacao inicial para o aprendizado da docéncia chamada
de Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID abre
possibilidades aos académicos que estdo em formacdo a iniciarem a docéncia nas
escolas, ao invés de apenas esperar pelo estagio curricular da universidade. Sobre isso, 0

portal do MEC relata a respeito do PIBID:

O programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.
O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede pdblica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e o0s sistemas
estaduais e municipais. A intengdo do programa € unir as secretarias
estaduais e municipais de educagdo e as universidades ptblicas, a favor da
melhoria do ensino nas escolas publicas em que o Indice de Desenvolvimento
da Educacédo Basica (IDEB) esteja abaixo da média nacional, de 4,4. Entre as
propostas do PIBID estd o incentivo a carreira do magistério. (BRASIL,
2011)

Por meio desse programa estamos inseridos na escola, no seu cotidiano, seja,
nas aulas, eventos ou reunides pedagdgicas de modo a interagir com os alunos através
de dindmicas relacionadas autoestima, nas disciplinas estudadas por eles, colaborando
com a rotina do colégio. Observa-se que os estudantes da EJA no qual estamos
envolvidos, sdo pessoas na sua singularidade, que trazem historias de abandono escolar
por diversos motivos, e a volta a sala de aula também se da por razdes diferentes, alguns
por conta propria, outros pela exigéncia do mercado de trabalho. Independente de
qualquer razdo, todas as pessoas tém direito & educacdo e esta garantia na Declaracao

Universal dos Direitos Humanos de 1948 em seu Artigo 262

Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatdria. A instrucao técnica profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito. (ONU, 1948)

Nessa perspectiva, 0 debate acerca da educacdo de jovens e adultos, como
também a sua relevancia na formacéo do individuo é o motivo central dos discursos
deste trabalho, na tentativa de contribuir no espaco para discussdes e sugestdes acerca
desta problematica.

Como optamos por trabalhar com uma instituicdo publica, passamos a sentir a

necessidade de compreender como ocorre o processo de ensino aprendizagem através da
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motivagdo e valorizagdo da autoestima de jovens e adultos. Nesse sentindo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), na Secdo V Artigos 37 e 38 estabelece
normas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), assegurando a gratuidade e
oportunidades educacionais apropriadas, orienta para que as caracteristicas especificas
dos educandos dessa modalidade de ensino sejam respeitadas a saber: interesse,
condicdo de vida, realidade social, idade/série. 1sso, no sentindo de construir uma
articulacdo preferencial entre a EJA e a educacdo profissional. Por se tratar de
trabalhadores, a Lei propde meios de assegurar a permanéncia dos educandos na escola
mediante aces integradas e complementares entre si, no intuito de uma préaxis
educacional contextualizada com a realidade vivenciada por eles.

No contexto da escola municipal em que estamos inseridos, as condicOes
sociais e econémicas desses alunos faz com que a maior composicdo da EJA seja de
jovens que ja excederam a idade regular de estarem matriculados em determinadas
séries no diurno, entdo acabam passando para 0 noturno; outros necessitam trabalhar
para auxiliar na renda familiar; em alguns casos uma gravidez precoce acaba por afastar
alguns desses estudantes. A respeito dessa situacdo Mclaren (2000) alerta, que ndo se
descriminam individuos e grupos com base em suas diferencas; ao invés disso, a
enunciacdo da prdpria descriminagdo constroi a forma e o carater da ‘diferenca’ e
produz as interpretacGes através das quais a diferenca é mediada e julgada.

Essa educacéo deve ser pensada de modo a contribuir com a democratizacéo do
saber dessas pessoas, com a autonomia, com a formacéo politica entre outras demandas.
Assim, a EJA segundo Giovanetti, (2006, apud FRANCO e SILVA) deve ser
compreendida ndo somente como uma relacdo de ensino e aprendizagem de conteudos,
mas sim, como relagdo humana que se da entre sujeitos com diferentes identidades,

historias e trajetorias em um contexto escolar especifico como nos faz refletir.

2 O PIBID NA ESCOLA E SUA RELACAO COM A EJA: IDENTIFICANDO A
PROBLEMATICA

O PIBID é uma realidade de um colégio municipal que esta situado na cidade
de Barreiras no Oeste do estado da Bahia, localizado em um bairro periférico que atende
uma grande clientela de alunos oriundos de diversos bairros vizinhos também nas

mesmas condigdes sociais. A situagdo socioecondmica dos seus moradores oscila entre
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pessoas de baixa renda e/ou vulnerabilidade social, o bairro possui uma infraestrutura
precéria ndo tem asfalto e o saneamento bésico ndo existe. O mencionado colégio tem
uma localizacdo de dificil acesso, sendo um dos fatores que colabora para a evasdo de
boa parte do publico da EJA.

Sobre a estrutura do colégio, 0 mesmo possui uma estrutura fisica ampla,
apesar de bem desgastada, com 19 salas de aula, biblioteca, sala de video, secretaria,
patio, auditorio, sala da direcdo, sala da coordenacdo, sala da fanfarra, cantina, deposito
para merenda, almoxarifado, sala dos professores, banheiros masculinos e femininos,
conta com um total 28 funcionarios entre administracdo, corpo docente, auxiliares de
servigos gerais em trés turnos de funcionamento. Os alunos e funcionarios interagem de
forma cordial com os bolsistas ID (bolsistas de iniciacdo a docéncia).

E evidente que o educando jovem e adulto, por ser cidad&o trabalhador em sua
maioria, precisa sentir-se sujeito ativo nos processos culturais, econdmicos e sociais,
bem como, procura mecanismos que 0 promova & um desenvolvimento pessoal e
motivador. Gadotti (2002) explicita bem os perfis dos estudantes da EJA comumente de
escolas publicas, assim como no colégio onde o subprojeto € desenvolvido sé&o
trabalhadores, alguns desempregados por ndo possuirem a escolarizacao necessaria para
insercdo no mercado de trabalho, jovens e donas de casa.

Estes estudantes sdo, na sua grande maioria sdo jovens, mas existe também um
publico de mais idade que volta a sala de aula por outros motivos, alguns porque nédo
tiveram a oportunidade de frequentar a escola quando mais novos, outras por terem se
casado e se dedicado a criagdo dos filhos, o que ndo quer dizer que cada um desses
alunos ndo tenha consigo uma bagagem, uma visdo de mundo que pode ser aprimorada
em sala de aula. Com base nesse ponto de vista, Branddo e Araujo (2009) ressaltam que
“0 aluno da EJA traz consigo uma bagagem de experiéncia que envolve conhecimentos
e saberes vividos ao longo dos anos, e ainda sua prépria leitura de mundo”. Portanto, o
fato dele como sujeito em desenvolvimento se sentir bem e capaz, aumenta e muito seu
desempenho em sala de aula e também reduz o fator da evasdo escolar que € um
fendmeno nessa modalidade que precisa ser superado.

Esse problema da evasdo deve ser superado em todos os sentidos, iniciando
com superacdo da concepcdo que se tem, de que a idade adequada para aprender é

quando crianca e a adolescéncia. Precisa-se levar em conta o que Arroyo (2001 apud
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FRANCO e SILVA) chama de dimens@es basicas da condi¢cdo humana desses sujeitos,
no processo educacional, pois jovens e adultos sdo cognitivamente capazes de aprender
ao longo de toda a vida e que as mudancas econdmicas, tecnologicas e socioculturais,
impdem a aquisicao e atualizacdo constante de conhecimentos pelos individuos de todas
as idades.

Em observacdes e indagagdes podemos verificar que a falta de interesse pelos
estudos dos jovens e adultos na faixa etaria igual ou superior a 15 anos se da em
decorréncia das dificuldades financeiras e ndo simplesmente desinteresse pela escola,
pois muitos jovens que ingressam nesta modalidade de ensino, o fazem por vontade
prépria, forcados pela exigéncia do mercado de trabalho e ndo por imposicdo de
alguém, e muitas das vezes a deixam por necessidade de garantir o sustento familiar.

Diante dessa realidade, a escola deve oportunizar o ensino e a aprendizagem
que lhes s&o significativas. Para isso, um bom comeco seria buscar as causas de seu
fracasso e a suas solucGes para minimizar e/ou sanar os problemas que dificultam a
aprendizagem e a permanéncia de seus estudantes. S6 assim estara se colocando na
perspectiva de promotora de uma educacdo de qualidade e da cidadania. Nesse sentindo

Di Pierro contribui:

Frente ao mundo inter-relacionado, desigual e inseguro do presente, 0 novo
paradigma da educacdo de jovens e adultos sugere que a aprendizagem ao
longo da vida ndo s6 € um fator de desenvolvimento pessoal e um direito de
cidadania e, portanto, uma responsabilidade coletiva, mas também uma
condicdo de participagdo dos individuos na construgdo de sociedades mais
tolerantes, solidarios, justas, democraticas, pacificas, prdsperas e
sustentaveis. (DI PIERRO, 2001, p.12)

E papel da educagdo contribuir na formacéo de cidad&os, para compreender a
sociedade em que vivem preparando-os para fazer as devidas intervencbes como
sujeitos de direitos e de cultura. A escola pode e deve discutir a realidade dos
educandos, estabelecendo interrelacbes entre os saberes curriculares e a experiéncia
social de cada um, estabelecendo trocas entre educador e educandos, construindo e
praticando uma educacéo dialdgica. Nessa perspectiva, a promog¢do da autoestima dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos torna-se uma necessidade no ambito escolar,

pois muitos deles possuem baixa autoestima por diversos fatores. Segundo Libaneo
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(1990) todo esforgo estd em estabelecer um clima favoravel a uma mudanca dentro do
individuo, isto é, a uma adequacao pessoal as solicitagdes do ambiente.

Nesse sentido, o professor precisa criar um clima favoravel que estimule seus
alunos a pesquisar e questionar, haja vista que a sala de aula deve ser um espaco
democrético e de socializagdo de saberes.

Branddo (1991) afirma que ter autoestima é confiar em si mesmo, ter respeito,
ser seguro e feliz. Porém, infelizmente, estes conceitos de autoconfianca ndo séo
trabalhados subjetivamente e nem objetivamente com alunos da EJA, razdo pela qual
muitos se sentem desmotivados por perceber que a sociedade ndo acredita na sua
capacidade cognitiva. 1sso piora e muito quando sentem que a prépria escola também
entra nesta ldgica perversa.

O publico da EJA em sua grande parte deve ser tratado com muito cuidado, no
modo em que as praticas pedagdgicas se estabelecem, no dialogo, na relacdo professor-
aluno, na nossa interagdo, pois qualquer coisa que ndo expressada corretamente,pode
acarretar em distanciamento. Por isso, nossa intervencdo sempre se d& de modo a ndo

forca-los, nem constrangé-los, a propdsito disso Freire esclarece:

[..] ndo é possivel a qualquer individuo inserir-se num processo de
transformagdo social sem entregar-se inteiramente a conhecer, como
resultado do proprio processo de transformar; mas, também, ninguém pode

se inserir no processo de transformar sem ter no minimo, uma base inicial de
conhecimento para comegar. E um movimento dialético porque, de um lado,
o0 individuo conhece porque pratica e, para praticar ele precisa conhecer um
pouco. (FREIRE, 1987, p. 265).

3 MATERIAL E METODOS

O programa permite uma autonomia na escolha de metodologia e percurso
formativo de cada subprojeto. Tendo como carga horéria obrigatéria oito horas
semanais distribuidas entre atividades na Universidade com encontros para estudos e
aprofundamento teorico, planejamento, orientacdo e atividades na escola da Educacgéo
Basica parceira do programa. Neste espaco iniciamos com a metodologia de pesquisa-
acao por entender que melhor responde as demandas do subprojeto. Que possibilita a
insercdo do pesquisador no meio pesquisado. Segundo Franco (2005), a pesquisa-agdo é
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uma investigagdo eminentemente pedagogica, configurando-se como uma acdo que
cientificiza a prética educativa.

Para Thiollent (1985), a pesquisa-acdo é aquela centrada diretamente em uma
situacdo problema, na qual os participantes estdo envolvidos diretamente, de modo
cooperativo ou participativo. A pesquisa-acdo possibilita a constru¢do de novas formas
de entendimento da realidade escolar. O educador tem a possibilidade de compreender
melhor, enquanto sujeito atuante e reflexivo, a repercussdo das praticas implementadas
e refletidas em processo.

Os instrumentos de coleta de dados foram: observagdo, entrevista e
questionario, que nos permitiu conhecer mais de perto esses alunos, possibilitando a
reconstrucdo de percepcgoes, teorias e, consequentemente, novas compreensfes acerca
da realidade da EJA.

Os dados foram analisados e serviram como base para organizacdo do plano de
acdo das atividades que seriam desenvolvidas na escola, bem como orientaram as
demandas de estudos e aprofundamento teérico inicial para darmos conta do que

tinhamos planejado.

3.1 Desenvolvimento de oficinas nas turmas de EJA

Para efetivacdo de nossa intervencgéo, dispomos de dinamicas de interacdo no
inicio das aulas, leituras de mensagens para tornar as aulas diferentes. Organizamos o
“cinema na escola”. Semanas antes de realizarmos esse cinema, espalhamos cartazes
com dizeres relativos ao filme pela escola para mexer com a curiosidade dos educandos,
no dia combinado confeccionamos camisas para a fécil identificacdo dos bolsistas,
fizemos a arrumacdo da sala de video, também preparamos um lanche para aumentar
ainda mais o clima de “cinema”, o filme em questdo foi “Escritores da Liberdade” filme
que aborda o uso de drogas, violéncia, evasao escolar e traz uma bela mensagem de que
todos nés podemos modificar o nosso futuro. Apos o filme foi proposto que os alunos
fizessem um relato sobre o que foi visto, houve uma identificagdo deles com os

personagens, pela questdo de serem jovens e ter certas afinidades e comportamentos.
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Colaboramos com um projeto da escola que tinha como objetivo a valorizacéo
do territério brasileiro bem como a cultura de cada estado promovendo uma agdo de
coletividade interatividade entre a comunidade escolar. Essa acdo trouxe a tona a
riqueza cultural do territorio brasileiro, sendo demonstrado conforme a criatividade de
cada turma, uma das turmas fez um trabalho bem interessante, com uso de papeldo,
jornal, papel- higiénico, cola e tinta guaxe para confeccionar a fauna na regido norte que
é um dos elementos que mostram a exuberancia dessa regido. Tivemos tambem, mostra
de mapas confeccionados pelos alunos, apresentacdes de dancas, declamacdo de
cordéis, comidas tipicas, curiosidades, dialetos, artesanatos, principais festas de nossos
estados, em um momento de troca de conhecimentos de toda a escola.

Através dos dados coletados durante o inicio da nossa intervencgéo, percebemos
uma grande dificuldade em relagdo a leitura e escrita dos alunos. Diante dessa
problematica, realizamos uma oficina com géneros textuais, visando atender as
necessidades dos alunos que apresentavam essa demanda especifica.

As oficinas desenvolvidas a partir dos géneros textuais teve o objetivo
contribuir para a melhoria das atividades comunicativas dos alunos em seu cotidiano, ja
que segundo Marcushi (2002), € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por
algum género, assim como €é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum
texto.

Um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem
das vérias préticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida, de maneira
ética, critica e democrética (ROJO, 2009, p. 98). Sendo assim, é por meio de a¢des de
real contato com essas préaticas que os alunos vao refletindo, interpretando, utilizando
essas praticas em diversos contextos, desenvolvendo habilidades de leitura escrita que

tenham sentido dentro da sociedade.

O aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas o que se refere sdo elaboradas
através das atividades do sujeito em contexto de interagdo mediante
aproximacao e utilizacdo de instrumentos e signos que seriam os instrumentos
mediadores nas relagdes sociais. (VYGOTSKY, 1999, p. 101)

Sendo assim, trabalhamos dentro de uma linha mais dindmica,
valorizando o cotidiano dos alunos, desenvolvendo atividades praticas e funcionais, a

motivagdo foi fundamental durante o ano letivo, atrelada ao cuidado de realizacdo de
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estratégias diferenciadas de ensino para ndo desestimular os que ja tinham avancado,
bem como néo causar constrangimento aos que tinham mais dificuldade de assimilacéo.
O objetivo maior era atender as necessidades e interesses diversificados desses sujeitos

que, de uma ou outra maneira estavam todos em processo de descoberta.

4 PIBID E FORMACAO DA IDENTIDADE DOCENTE: RESULTADOS
INICIAIS DO TRABALHO

A construcdo da identidade docente ndo é instituida somente com os anos de
graduacdo, porque essa formacao é temporal, sendo adquirida com o decorrer dos anos;
sobre essa declaracdo Ndvoa (1995) enfatiza que, o saber ensinar é algo relevante na
profissdo professor e salienta que a “maneira de ensinar evolui com o tempo e com as
mudangas sociais”. 1sso significa perceber em primeira instancia, que somos seres
humanos, que lhe damos com seres humanos, estando todos em uma sociedade ndo
estatica que influencia nossas a¢fes e comportamentos, portanto nossa identidade nao é
imutavel.

A formacgdo docente, ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

O PIBID como um projeto que viabiliza essa formacdo da identidade inicial, é
de suma importancia para a aquisi¢do de conhecimentos que auxiliem e orientem nossas
praticas, Tardif (2000) destaca que, os primeiros anos de pratica profissional sdo
decisivos na aquisi¢do do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas
de trabalho, ou seja, na estruturacéo da préatica profissional. Nesse sentido, o PIBID traz
incentivo para que essa aproximacao seja vinculada de reflexdo da pratica, de modo
que, nos tornemos profissionais reflexivos; sobre essa ideia Tardif (2002) ratifica que, a
formacao inicial visa habituar os alunos, futuros professores, a préatica profissional dos
professores de profissao, e fazer deles praticos reflexivos.

Podemos afirmar que a insercdo como bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID, subprojeto: TECENDO OS CAMINHOS DA
DOCENCIA: a relacdo universidade-comunidade como espaco de construcdo da

identidade do(a) pedagogo(a), além do aprendizado e trocas de conhecimentos,
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possibilitou uma interessante interacdo com a comunidade académica do Departamento
de Ciéncias Humanas, Campus 1X, com os alunos da escola que atuamos. Essa insergéo
nos oportunizou a efetivacdo de reflexdes mais qualificada sobre educagdo e sobre o
fazer pedagogico. Foi e estd sendo um periodo de franco amadurecimento pessoal,
estudantil e profissional.

Além disso, o PIBID também colocou-nos um grande desafio, que foi a
necessidade de aprofundamento de estudos que orientasse melhor o trabalho com a EJA.
As provocacOes propostas pelo meu coordenador, também bolsista do PIBID,
despertaram em noOs a necessidade da pratica do registro das vivéncias no ambito
escolar.

Assim, juntamente com os demais académicos realizamos varios momentos de
estudos e fecundas reflexdes, sobretudo, como buscar ferramentas especificas para
auxiliar e fortalecer a autoestima dos sujeitos que compde a EJA. Depois de varias
observacdes e avaliagdes diagndsticas junto aos educandos do noturno, foi consolidando
a convicgao do alcance da valorizacdo da autoestima dos educandos.

Dentro desta perspectiva, e a necessidade de aumentar o indice de frequéncia e
reduzir a evasdo escolar, o subprojeto propos acbes que pudessem ser facilitadoras para
0 processo de ensino e aprendizagem, e contribuir para com a elevagdo da autoestima.
Nesse ambito, foi bastante relevante a realizacdo de oficinas temaéticas, oferecidas
semanalmente para os alunos de quatro séries da EJA no contexto do PIBID.

Foi desafiador, porém muito gratificante perceber, aos poucos, que eles
evoluiam e interagia entre si, um ajudando ao outro, comegavam a sonhar com
perspectivas diferentes, o que antes achavam impossivel de acontecer. A cada
descoberta da leitura e escrita de simbolos graficos ficavam motivados. As leituras de
mundo e de vida eles ja tinham, Ihes faltavam a grafia e a leitura da palavra para a
compreensdo de enunciados, para enfrentarem 0s novos e variados desafios das
situacOes do cotidiano escolar.

Na ansia de descobrir um caminho que provocasse no estudante da EJA uma
maior valorizacdo do espaco escolar e do processo de escolarizacdo, bem como o
prazer de conhecer, de aprende, comecamos a trabalhar também com a autoestima e
com reconhecimento de todo conhecimento que ja possuem, pois antes de buscar a

aquisicdo da leitura e escrita escolar, esse sujeito trabalha, faz suas abstracOes, faz
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calculos mentais, bordados, costuras, constroem casas, fazendo sua prdpria construcao
da leitura do mundo. Mesmo assim, sabem que a escolarizacao € essencial.

Nessa perspectiva, ndo se pode ignorar todo o conhecimento de uma vida, nem
fecharmos os olhos para a sua capacidade de aprender. Paulo Freire pensava a educacéo
com seu carater libertador e a autoestima do aluno como meta do trabalho docente.
Muito embora ele néo fizesse referéncia direta a autoestima, propagava a valorizagdo do

aprendiz.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado, podemos destacar que o PIBID como uma
ferramenta auxiliadora na formacdo dos futuros pedagogos, traz uma maneira
diferenciada para iniciacio dos graduandos em licenciaturas. E um projeto que viabiliza
ndo s6 o momento de pratica, mas um momento de instrumentalizacdo da teoria na
pratica, produzindo assim a praxis, deixando claro que ndo ha possibilidade de dissociar
uma parte da outra.

Essa contextualizacdo do PIBID na EJA tem sido uma contribuicdo para que
essa modalidade venha desenvolver um ensino de qualidade para os envolvidos,
auxiliando a comunidade escolar nos desafios que enfrentam na EJA, como por
exemplo, a permanéncia dos alunos na escola, a elevacdo da autoestima desses
educandos, bem como no acolhimento para que as aprendizagens possam ser
significativas. Além dessas contribui¢des, nos permite participar do cotidiano da escola,
fazendo com que aprendamos os procedimentos que cercam 0 ambiente escolar, sem
que eles sejam passados de forma depositoria, mas construidos a partir das nossas
tentativas, erros e acertos no caminho em que vdo sendo moldada nossa identidade

docente.
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