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RESUMO

Este trabalho traz o debate sobre os principais sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos que é o professor
e 0s estudantes. Para isso, buscou referéncias em trés importantes autores que tratam do tema que é
Ledncio Soares (2008), Miguel Arroyo (2006) e Nilton Fischer (2006) dentre outros. A problematica em
questdo é identificar a identidade docente e dos educandos da EJA nesta contemporaneidade. Com
objetivo de compreender sobre a formag&o inicial e continuada do professor, a sua atuacdo profissional e
quais as implicacGes para essa modalidade. E, identificar quem séo os jovens e os adultos que estudam na
EJA nessa atualidade. Através do estudo bibliografico desses autores citados dentre outros podemos
perceber que o trato desse tema evidencia uma tendéncia para a construcdo de consistentes
aprofundamentos aos conceitos que sdo comuns discutirem na area da EJA e que necessita ser
aprofundados. Toda a diversidade que traz essa modalidade da educacéo nos ajudou compreender quem é
0 educador e estudante da EJA e qual a relagdo o educando tem com seu campo de trabalho. Revela-se
também que é necessario buscar o aprofundamento de conceitos basicos nesta area, como por exemplo o
conceito de juventudes, formagdo social e emancipacdo dos sujeitos nesses dias atuais a fim
compreendermos a Educacdo de Jovens e Adultos para alem do que ja conhecemos sobre seu nascedouro
historico com vistas na busca pela qualidade da EJA no pais.
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Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que tem
suas bases na Educacdo Popular e como tal surgiu para atender as demandas sociais no
que tange ao processo de alfabetizacdo dos sujeitos que por algum motivo nédo
permaneceu ou ndo tiveram acesso a escola. Contudo, historicamente a EJA, como é
popularmente conhecida, € uma modalidade de ensino pouco valorizada pelas
instituicOes do sistema formal de ensino, tanto da educacdo basica quanto da educacao

superior. Diante dessa realidade, ndo € de se esperar que o poder publico ndo tem
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direcionados esforgos consistentes para a promogdo de uma educacdo de qualidade e a
oferta do ensino sem limite de idade. Assim, podemos dizer que o nascedouro da EJA é
a Educacao Popular e tem nos espacos informais de educacdo um dos seus principais
defensores, incentivadores e promotores.

E nesse interim que torna a educacio de jovens e adultos uma modalidade de
ensino tdo diversa quanto aos sujeitos que fazem parte desse grupo. Sao jovens, adultos,
idosos, estudantes trabalhadores, cada um desses traz consigo particularidades de
contextos bastantes diversificados, e € nesse movimento que se insere o professor da
EJA. Com relagdo a esse profissional da educacdo, os debates tém enfatizado sobre
quem é esse professor da EJA, qual é a sua formacéo e como configura-se a sua préatica
profissional nesse campo de atuacéo.

Assim, para tratar sobre o professor da EJA também tem que estar claro na nossa
discussdo quem é o estudante da educacdo de jovens e adultos. As apresentacdes das
ideias difundidas aqui mostrardo como uma reflexdo sobre os cursos de formagéo inicial
de Pedagogia e licenciaturas se torna um indicativo importante para compreendermos
esse sujeito na sua base de formacdo enquanto profissional. Relacionando a formacéo
inicial do professor da EJA apresentaremos uma andlise feita por Soares (2008) sobre
um curso de formacdo em Pedagogia com habilitacdo na educacéo de jovens e adultos.
Mostraremos como esse curso configurou-se numa Universidade Federal de Minas
Gerais e como esta formacdo especifica conduziram 0s egressos desse referido curso
para o0 seu campo de atuacao.

Mais adiante iremos tratar sobre os desdobramentos da VII Encontro Nacional
de Educacéo de Jovens e Adultos (ENEJA), realizado em 2005, no Distrito Federal, que
resultou numa solicitagdo dos organizadores para 0 acontecimento de um seminario
sobre formacdo de professor da EJA e que resultou nas producdes e esclarecimentos
acerca desse estudo e dos autores anteriormente citados. Esses debates e pesquisas
realizadas pelos autores Lebncio Soares, Miguel Arroyo e Nilton Fischer serviram de
base para compreendermos o processo historico de formacdo do professor da EJA, a
relacdo do professor com o seu campo de trabalho e como esses processos tem
implicacdo em algo muito maior no contexto da EJA que ndo esta atrelado tdo somente
ao docente como sujeito isolado.
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Trata-se, portanto, de um estudo tedrico-reflexivo, que busca trazer para o
debate uma reflexdo acerca de quem sdo os educadores e educandos da EJA, tracando
um didlogo entre os pressupostos tedricos de Miguel Arroyo (2006), Nilton Fischer
(2006) e Ledncio Soares (2008). Tem como foco principal a formacéo dos educadores
da EJA, de forma a romper com o modelo de ensino adotado na maioria das instituicdes
de ensino de Educacéo de Jovens e Adultos que, quase sempre, ndo atende as demandas

e interesses dos sujeitos que frequentam essas instituicdes.
Breve contextualizacdo da EJA no Brasil

Em seu contexto histérico, a Educacdo de Jovens e Adultosno Brasil, sempre
existiu devido as lacunas deixadas pelo sistema regular de ensino. Além disso, surgiu
para atender demandas como resolver o problema do analfabetismo e um mercado de
trabalho que necessitava de mdo de obra especializada. Dessa forma, a EJA surge da
relacdo e compromisso constituido entre a alfabetizacdo e a educacdo popular. Miguel
Arroyo (2001) aponta que a Educacéo de Jovens e Adultos teve sua histdria gerada no
seio dos movimentos populares e por meio de experiéncias vinculadas a educacgéo
popular.

Sobre a educacao popular Freitas (2007, p. 53) explica que

E um termo relacionado a possibilidade de poder honrar a origem, as
necessidades e caracteristicas da maioria da populacdo, contribuindo
para que os setores explorados, oprimidos e marginalizados possam,
também, aprender e, com isto, eliminem a condi¢do do “ndo saber”
como mais um fator de exclusdo em suas vidas. Esta é a dimensdo
politica deste processo, muito bem defendido por varios movimentos
populares de libertacdo e pelos trabalhos de Paulo Freire.

Neste sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos, segundo Friedrich (2010), tem
sido sublinhada por uma educagdo compensatéria de carater emergencial. Dessa forma,
percebemos como esta modalidade de ensino é caracterizada pela diversidade de
cor/raca, idade, género, religiosa entre outras. Os estudantes da EJA sdo, em sua grande
maioria, formados por aqueles sujeitos que ndo tiveram a oportunidade de estudar numa
escola regular porgque optou pelo trabalho e o sustento, outros por ndo possuir 0 mesmo

ritmo de aprendizagem e por diversos motivos. Ainda, existem os jovens em distor¢do
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idade série que estudam na EJA com outros adultos que ndo estudaram e/ou
abandonaram os estudos.

Existem também aqueles estudantes que abandonaram por anos a escola regular
e decidem retornar a estudar. Nas turmas da Educacdo de jovens e adultos existem os
que o denominam de diferencas geracionais, essa € uma das diversidades existente na

EJA. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2007,

A Educacdo de Jovens e Adultos era frequentada em 2007, ou
anteriormente, por cerca de 10,9 milhGes de pessoas, 0 que
correspondia a 7,7% da populacdo com 15 anos ou mais idade. Das
cerca de 8 milhGes de pessoas que passaram pela EJA antes de 2007,
42,7% ndo concluiram o curso, sendo que o principal motivo apontado
para o abandono foi a incompatibilidade do horério das aulas com de
trabalho ou de procurar trabalho (27,9%), seguido pela falta de
interesse em fazer o curso (15,6%) (PNAD, 2007).

Observamos atraves dos dados da PNAD que foram apontados diversos ensejos
indicados pela pesquisa que faz com que os estudantes da EJA desistam ou abandonem
a escola formal. Isso torna em evidéncia que ndo se deve generalizar uma Unica
condigdo ou motivagOes dos estudantes do retorno a escola, do abandono inicial,

reincidente desses sujeitos que buscam a escola por diferentes projetos de vida.
Quem é esse professor da Educacgdo de Jovens e Adultos?

Fischer (2006) problematiza que devemos nos questionar quem é esse educador
de adultos numa conjuntura da sociedade atual. Isto servird para iniciar os debates
discutidos por ele fazendo um contraponto sobre as ideias de Miguel Arroyo (2001)
quanto ao perfil do professor da EJA. O professor que atua na Educacdo de Jovens e
Adultos, muitas das vezes, € o profissional que trabalha também no diurno nas redes
regulares de ensino. E um professor que jé inicia suas atividades com a sobrecarga de
trabalho de salas com muitos estudantes matriculados, ou seja, sdo aqueles gque estdo na
EJA para a complementacéo da sua renda salarial. A esse respeito, Fischer (2006, p. 34)
diz,

Considero que é indispensavel uma ‘mirada’ de dois angulos, de um
lado estd o contexto histérico em que hoje esse profissional atua, com
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seus multiplos horérios de trabalho, em turnos e escolas diferentes e
também o entorno social em que ndo se constatam mais as claras
relacdes entre movimento docente, lutas por direitos e enfrentamentos
de poderes ditatoriais.

Assim, devido a longa jornada de trabalho, o docente, com essa atuacdo
particular, acaba por realizar nas classes de EJA as mesmas propostas e atividades que é
planejada para os estudantes em série/ano regular, ndo levando em consideracdo as
especificidades dos educandos, exigindo uma postura e atuacdo profissional
diferenciada.

Neste contexto, o profissional que atua na EJApor estar numa condi¢do de
trabalho nesse formato de cumprimento de cargas horarias com relativo tempo para a
reflexdo da sua propria atuacdo profissional, tendem a ndo conseguir identificar fatores

na sua atuagdo que ndo promova uma pratica pedagdgica voltada para a diversidade.

Quem sao os estudantes da EJA?

Os estudantes da EJA, como ja sinalizado, em sua maioria, sdo aqueles que
trabalham e depois de um dia de atividades laborais estdo numa instituicdo de ensino
formal ou informal no noturno para concluir a Educacdo Basica. Esses optaram por
trabalhar para ajudar no sustendo de suas familias, outros diante dessa dificil tarefa de
ser estudante e trabalhador, desistem no percurso, voltando até mesmo a estudar depois
de anos fora da escola. Esses estudantes que desistiram de concluir os estudos retornam,
quase sempre, com uma ideia que isso ira trazer beneficios imediatistas para atender as
exigéncias do mercado de trabalho, outros para ler a biblia, fazer a lista do
supermercado, ler a bula de remédio, identificar nomes de ruas e itinerarios dos 6nibus
coletivos, fazer calculos, entre tantos outros motivos.

Estudar numa classe tdo diversa para cada sujeito torna-se um dilema tanto para
guem estuda quanto para quem ensina, pois sao estudantes que estdo em defasagem da
série/ano e por ventura a escola impulsiona para que esteja na EJA. Outros estudantes
gue retornam a escola para estudar, na perspectiva de aprender a ler, alfabetizar-se,
formata uma classe de jovens, adultos, idosos e trabalhadores.

Para Fischer (2006) assim como devemos nos indagar qual o perfil do educador

da EJA precisamos também saber quem € esse discente que estuda nessa modalidade.
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Os professores devem se apropriar desse perfil de estudante compreendendo que
participam de alternativas para se inserir na sociedade. Pondera ainda que o estudante da
EJA ndo é s6 aquele que estuda no noturno, existem aqueles que trabalham no noturno e
estudam no diurno, mulheres que sdo trabalhadoras dos lares, aqueles que sdo o0s
imediatistas que estudam porque querem seu emprego, aqueles que querem ter uma
folga da rotina pesada de trabalho. De fato, ele discute que diante de tantas pesquisas
realizadas sobre essa tematica, ainda é necessario a ampliacdo nos debates sobre
juventude e tudo o que o representa.

Sendo assim, Di Pierro (2005) alerta sobre a organizagdo das instituicdes de
educacdo encarcerarem 0s sujeitos com os modelos de ensino do publico infantil e

adolescente. Na sua concepcéo,

(...) o paradigma compensatério acabou por enclausurar a escola para
jovens e adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodologicas,
de tempo e espaco da escola de criangas e adolescentes, interpondo
obstaculos a flexibilizacdo da organizacdo escolar necesséria ao
atendimento das especificidades desse grupo sociocultural (SOARES,
2008, p. 95 apud DI PIERRO, 2005, p. 1.118).

A ideia compensatdria para acabar com analfabetismo no pais e atender uma
demanda social sem vistas na qualidade da educacgéo para os sujeitos que estdo inseridos
nesse contexto educativo, fizeram que importassem os mesmos modelos, estruturas
curriculares, ndo valorizando as ricas vivéncias que os estudantes da EJA trazem do
contexto em que vivem, em que trabalham, na participacdo que tem em sindicatos,
associacfes de moradores, do mundo do jovem, das experiéncias dos idosos. Dessa
forma, o modelo ensino ainda adotado pela maioria das instituicdes de ensino formal
que trabalham com a EJA ndo dialoga com os sujeitos. Instituicdes as quais, em geral,
reproduzem e demonstram que o conhecimento tem uma relagdo de poder, unilateral e
“bancéria”.

No entender de Fischer (2006), é de suma importancia compreender quem Sao

esses sujeitos que estuda na EJA, onde eles estéo inseridos. Observa ainda que,

A segunda relacdo se encontra no necessario “debrugar-se” com 0s
temas emergentes de pesquisa e que perpassam “as juventudes”
independentemente de onde elas estejam (nossos alunos de EJA na

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



AL F*

]]I Encontro Internacional de Alfabetizacao

cidade, no campo, na vila, na escola, na igreja, no sindicato, etc.)
(FISCHER, 2006, p. 38).

Portanto, devemos nos atentar ao que Fischer chamou a nossa atencdo, que é
mister que encaremos os desafios de ordem tedrica com fins no aprofundamento e na
compreensdo coerente de quem sdo 0s sujeitos que estudam na EJA. Muitas das vezes
pensamos que o jovem que estuda na EJA ainda possuem caracteristicas como as que
fomos outrora. Talvez ndo consideramos as conquistas destes estudantes como
emancipatdrias, pois é possivel que utilizamos referéncias ideais das mesmas que foram
utilizadas por outros no passado, sem relacionar essas conquistas com as possibilidades
reais vividas diante desses sujeitos. Nesse sentido, Fischer (2006, p. 38) diz que,

Esquecemos que o real, o vivido por esses nossos alunos, esta mais préximo
possivel entre essa diferenca daqueles que tém acesso aos bens e 0s outros
gue ndo os possuem. Sujeitos que muitas vezes vivem da esmola, do
mercado informal. Essa dimensdo do contraste nos ajuda a compreender 0s
limites e as demandas de nossos alunos, entre aquilo que poderia ser
entendido como algo imediatista e aquilo que estaria no plano mais de longo
prazo, sendo o primeiro considerado alienado e o segundo mais “consciente
e critico”. Entdo quero buscar, respeitando o teu argumento, que, ao
colocarmos o perfil do emancipatério, colocamos um olhar que reflete mais
0S N0ssos projetos dos anos 60, em que nossas praticas de inser¢do estavam
associadas com projetos de conscientizacdo baseados num ideario de Paulo
Freire, que muitas vezes era uma espécie de negacdo dos descompassos e
deixdvamos de observar quando ocorriam “pedacos” de conquistas, que sdo
pequenos ganhos dos sujeitos e que, muitas vezes, ndo sdo por nés
entendidos como revolucionarios e conscientizadores.

Ou seja, a realidade vivida pelos estudantes da EJA nos ajuda a compreender
quais as limitacbes dos sujeitos frente ao acesso ou ndo aos bens culturais. Isso
evidencia um paralelo quando identificamos quem tem acesso a esses bens e quem néo
tem, quando se percebe limitacGes no processo de formacéo, politizacdo e consciéncia
criticas desses sujeitos da EJA.

Generalizar o perfil de estudante emancipatorio e critico dos que ndo séo
tomando como base os estudos iniciais de Paulo Freire na década de 1960, sem
valorizar as conquistas dos estudantes desse tempo levando em conta seus limites e
possibilidades frente ao acesso e as barreiras sociais e culturais, € ndo reconhecer no seu
percurso enguanto sujeito historico o que Fischer (2006) denominou de pedacgos de

conquistas revolucionarias para o seu contexto.
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Formacé&o de educadores da EJA: na percepcdo de Ledncio Soares, Miguel Arroyo

e Nilton Fischer

Muito se tem questionado sobre a formacgdo de educadores de jovens e adultos,
nas instituicbes escolares e ndo escolares que ofertam essa modalidade, sobre as
condi¢des de aprender dos estudantes da EJA, os curriculos e os projetos politicos
pedagdgicos, os meios para a promoc¢do da educacdo de forma emancipatdria para 0s
sujeitos. Surge o destaque ao tema sobre formacdo de educadores da EJA a maior
necessidade de aprofundamento nos estudos e produgéo de conhecimento em quest&o.

A partir dos debates promovidos no VII ENEJA (Encontro Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos), realizado no Distrito Federal, no ano de 2005, como ja
sinalizado, foi encaminhado ao Ministério de Educacdo uma proposta para realizagéo de
um seminario sobre formacgdo do educador da EJA. Sabendo da importancia desse
evento e sobre os resultados dessas proposi¢cdes que evidenciamos as discussdes aqui,
também quanto as participacdes de importantes autores, a saber Miguel Arroyo (2006),
Nilton Fischer (2006) e Lebncio Soares (2008), para o processo de construcdo do
conhecimento com o recorte sobre a formacéo de professores de jovens e adultos.

A realizagdo desse seminario, organizado pelas Universidades Federais de Minas
Gerais, serviu para o aprofundamento e analise sobre a formacgéo do professor da EJA.
Podemos afirmar, tdo importante para a compreensao dos processos da Educacdo com o
publico jovem, adultos e imprescindivel para a ascensdo, ampliacdo do conhecimento
em formagéo de educadores da EJA com implica¢Ges na atuagdo do profissional. Diante
disso, a formacdo do docente da EJA é colocada no centro do debate. Tem se
questionado que o0s cursos de Pedagogia e licenciatura evidenciam uma formacéo
superficial para o trabalho com a EJA e o ndo aprofundamento sobre como sera a
atuacdo no mercado de trabalho do profissional no campo da Educagdo de Jovens e
Adultos.

Os cursos de Pedagogia tém enfatizado o trabalho voltado para criangas e
adolescentes, mas quanto ao adulto ndo ha uma consisténcia para uma pratica
pedagdgica voltada para esse publico. Arroyo (2006), quando trata sobre as Diretrizes

Curriculares dos cursos de Pedagogiadiz que,
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Sobre as novas diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, ndo
sei se elas trazem alguma legislacéo especifica a respeito da formagao
de um perfil para o educador de jovens e adultos. Talvez ndo, porque
se supbe que, em se falando de formacdo de educadores, tudo se
encaixa no mesmo molde. Esse carater universalista, generalista dos
modelos de formacdo de educadores e esse carater historico
desfigurado dessa EJA explica por que ndo temos uma tradicdo de um
perfil de educador de jovens e adultos e de sua formagdo (ARROYO,
2006, p. 18).

Enfatizando assim, que ndo devemos ter uma visdo da Educacdo de Jovens e
Adultos como uma extensédo do ensino regular do diurno, mas que devemos perceber a
EJA como uma modalidade de ensino que deve ser tratada com suas reais diversidades.
Dessa forma, o perfil do professor da EJA deve ser diferenciado. Sendo assim, mais do
que nunca deve-se refletir sobre o perfil do professor da Educacéo de jovens e adultos,
como um profissional politizado, que percebe 0s sujeitos que estdo nessa modalidade de
ensino, seu contexto social, econdmico e também experiéncias trazidas pela vivéncia
como base para o0 processo educativo de ensinar e aprender na EJA.

Diante disso, podemos questionar: Que se tratando da lacuna deixada na atuacéo
do professor da EJA pelos cursos de licenciatura ou de Pedagogia isso tem refletido
negativamente na promogcao dessa educagdo em questdo? Essa auséncia tem negado aos
sujeitos que estudam na EJA o seu direito de aprender tornando o contexto de vida do
estudante como invisivel para o professor? Esses questionamentos levam em
consideracédo a realidade dos egressos estudantes de Pedagogia com habilitacdo em EJA
de uma instituicdo superior em questdo e suas implicaces na sua atuacgdo profissional
no campo de formacdo. Trata de uma pesquisa realizada por Ledncio Soares,
desenvolvida nos anos de 2003 a 2005, com o objetivo de entender sobre a atuacao do
educador da EJA que ja havia concluido o curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Minas Gerias, onde foi analisado a trajetoria profissional, quem eram esses
estudantes, em qual periodo cursaram.

Foi evidenciado nos estudos realizados por Soares (2008) que os egressos do
curso de Pedagogia com habilitacdo em EJA existia uma auséncia de relagdo entre a
formacéo inicial com o campo de atuagéo pois, a configuracdo das classes da EJA, a

diversidade que se apresenta nessas turmas, numa educacdo voltada para 0 ensino
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supletivo, na maioria das vezes essas particularidades da educacdo de adultos néo
dialogavam com a formacéo do graduando do curso em quest&o.

Embora na legislacdo nacional preconiza que atuacdo profissional docente deve
ter habilitacdo especifica, na pratica ndo se tornou o diferencial para esses sujeitos
pesquisados, pois ainda se acredita que qualquer pessoa pode ensinar na EJA ou
alfabetizar adultos. Isso traz uma fragilidade muito grande com relagcdo ao campo de
atuacdo para aqueles que tem uma formacao especifica quanto a atuacdo profissional na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Desta forma, essas ocorréncias perpassam pelo debate no campo da legalidade,
do direito dos sujeitos a educagdo permanente e de qualidade, ao cumprimento da lei
vigente que rege que aqueles que atuam na modalidade da EJA devem ter habilitacéo
especifica, quanto a fragilidade do ensino quando na atuacao profissional do pedagogo
ndo ha o espago para o professor da EJA refletir sobre a sua pratica pedagdgica e
ampliar os seus conhecimentos em educagéo de adultos, na sua formagédo em servico e
de fato, isso demonstra uma auséncia de politicas publicas consistentes para essa
modalidade de ensino.

Na perspectiva da valorizacdo profissional para aqueles que tem formacéo
especifica para atuarem na EJA torna-se quase nulas, pois é raro concursos publicos
para ser professor na Educacéo de Jovens e Adultos. A EJA como habilitacéo especifica
¢ uma formac&o pouco valorizada e ainda tratam essa modalidade de forma extensiva ao
ensino regular ndo levando em consideracéo as bases populares que surgiu a educagéo
de adultos e nem a influéncia das teorias/ filosofias Freirianas baseada na educagéo
emancipatdria, critica dos sujeitos e do meio em que vivem.

Mesmo diante de poucos cursos de licenciaturas com habilitacbes especificas no
pais e esses profissionais de educacdo em EJA estejam no campo de atuacdo de forma
restrita, os cursos de formagdo devem garantir aos docentes um aprofundamento das
maultiplas variedades de estudantes que estdo nessa modalidade, o posicionamento
politico do educador e uma pratica pedagogica voltada para a emancipagdo dos sujeitos.
Isso foi retratado por Ledncio Soares (2008) quando trata sobre o fortalecimento da area
de educagdo de adultos com a constru¢do de um quadro de profissional constituido por
profissionais para atuar com esse publico. Segundo o referido autor,
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A constituicdo de um quadro profissional — formado nos cursos de
Pedagogia, nas licenciaturas e nas redes de educacdo formal e ndo-
formal — para atuar junto a um publico especifico contribuird para o
fortalecimento da area, para a (re) configuragdo desse campo de
trabalho e, certamente, para o melhor atendimento de parcelas
significativas da populacdo que foram precocemente excluidas das
acOes de escolarizacdo (SOARES, 2008, p. 98).

Discute ainda sobre as dificuldades que os professores tiveram para atuarem no
campo de formacdo, pois ndo foi exigido no mercado de trabalho uma formacéo
especifica como também néo foi o diferencial ter a formacdo. Isso é real pois, ainda
pouco se exige para ser professor da EJA, para alfabetizar jovens e adultos, apenas
possuindo o ensino médio, mostrando de fato um descaso com a educagdo publica de
qualidade, ndo atendendo as exigéncias que trata a lei, que aqueles que atuam nessa
modalidade de ensino devem ter formacéo especifica.

Nilton Fischer (2006), por sua vez, provoca o leitor a refletir sobre quem € esse
profissional da EJA e quem séo seus estudantes na nossa contemporaneidade. Informa,
que precisamos aprofundar no conceito sobre formagdo social para compreender 0s
jovens de hoje. Assim, aponta para o estudo sobre juventude e quais 0S seus reais
anseios. Corroborando com o que temos enfatizado no decorrer deste estudo, Fischer
pondera que o0 que compreendemos por uma educacdo emancipatoria deve levar em
conta qual é o limite das possibilidades dos nossos jovens levando em consideragéo as
auséncias sociais, culturais e econémicas as quais estdo inseridos. Considera-las pode
resultar em reconhecer que diante de limitagdes impostas numa sociedade de excluséo,
0S avangos, as conquistas atingidas por esses devem ser consideradas (FISCHER,
2006).

Qual a relacéo trabalho e educacéo dos estudantes da EJA?

A relagdo educacdo e trabalho na EJA € muito presente, visto que o trabalho
torna-se prioridade para os jovens e adultos como forma de subsisténcia e
sobrevivéncia. A educacgdo é vista por esses estudantes em especifico, como forma de
conseguir uma atividade laboral que oferegca maior remuneracao e vantagens pessoais. O
processo de certificacdo na modalidade de Educacdo de jovens e adultos é um dos

objetivos daqueles que ingressam na EJA para se inserirem e modificarem a condigéo
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econdmica, social e ndo para que a educacdo seja 0 mote em questdo da propria
emancipacao.

Um dos grandes desafios e dilemas na EJA é a valorizacdo do processo de
certificacdo pelos estudantes em detrimento de uma educacédo voltada para emancipagéo
dos sujeitos, do senso critico da realidade, da transformacdo social, insistimos. Sendo
assim, nas instituicdes de ensino promovem uma educagdo aligeirada com relativa

reflexdo do préprio contexto a qual estdo inseridos.

Essa situacdo pode ser, pelo menos parcialmente, explicada pela
configuracdo historica da EJA no Brasil, fortemente marcada pela
concepcdo de que a educacdo voltada para aqueles que ndo se
escolarizaram na idade regular € supletiva e, como tal, deve ser rapida
e, em muitos casos, aligeirada (SOARES, 2008, pg. 97, apud DI
PIERRO, 2005, pg. 97).

Nesse interim tanto Soares como Di Perro traz a caracteristica de uma EJA
aligeirada no qual ndo gerard emancipacao dos sujeitos e nem uma participacéo critica e

cidada.
Consideracoes finais

Diante das reflexdes e consideragOes feitas no decorrer deste artigo, levando em
questdo os estudos teoricos de trés importantes autores para a Educacdo de jovens e
adultos, nesse caso, Ledncio Soares, Miguel Arroyo e Nilton Fischer, pudemos perceber
diferente desafios no campo da EJA, principalmente quando trata sobre formacgéo do
educador. A auséncia do aprofundamento de estudos voltado para a EJA nos cursos de
licenciatura, dito por Arroyo, ratifica a dificuldade que o professor tem em desenvolver
uma pratica contextualizada voltada para a diversidade dentro da educacdo de adultos
partindo dos diferentes sujeitos que estudam e o contexto ao qual estdo inseridos.

Embasado nos tedricos supracitados, acreditamos que a formacdo inicial dos
docentes voltada para publicos infantis e adolescentes podem ser um indicativo que as
praticas educativas ndo estejam dialogando com as reais necessidades dos estudantes da
EJA. Dessa maneira, pode estar influenciando no que alguns autores denominam de
expulsédo dos estudantes da escola formal.
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O estudo evidenciou que é importante que saibamos reconhecer os diferentes
jovens que estudam na EJA, desde aqueles que trabalham, dos que n&o trabalham, seus
ideais. Foi evidenciado também que a auséncia de politicas publicas para a Educacédo de
Jovens e Adultos tem gerado consequéncias ainda negativas a esta modalidade de
ensino. Embora a Educagéo de Jovens e Adultos tenha ganhado alguma visibilidade e
conseguido algumas conquistas, é importante que avancemos na constru¢do de uma
educacdo de jovens e adultos contextualizada e emancipatdrias aos sujeitos. Mostrou-se
também a necessidade de compreendemos e ampliarmos alguns conceitos que sdo base
para a EJA, um desafio tedrico, como bem pontuou Fischer (2006) sobre o conceito de
juventude.

A Educacéo de Jovens e Adultos por ter seu nascedouro na educacdo popular 0s
professores ndo podem perder de vista esta atuacdo politica, critica, de diferentes
realidades com vistas a emancipagdo dos sujeitos. Por isso, provocamos aqui 0 exercicio
da reflexdo sobre os cursos de licenciatura e de Pedagogia existirem em sua estrutura
curricular uma base na educagdo popular, promovendo uma formacdo voltada para
emancipacdo, contextualizacdo de realidades vividas no campo ou na cidade,
desenvolvendo nos sujeitos a capacidade de identificacdo das reais necessidades
existidas e buscando solugcOes constantes. Esse eixo estruturante deve perpassar toda a
estrutura curricular independente de qual campo desse sujeito ira atuar.

Enfim, importante perceber diante dos estudos feitos que tratar a Educacdo de
Jovens e Adultos sem a devida seriedade pelos poderes publicos resultara em graves
indices de analfabetismo no pais. Diriamos ainda que uma participag¢do cidada ainda
limitada e uma relativa clareza dos sujeitos das camadas populares sobre os seus direitos
humanos, como saude, moradia, educacdo, saneamento basico entre outros, ainda

negligenciados pelos governantes brasileiros.
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