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RESUMO

O artigo tem como objetivo investigar o percurso formativo dos docentes da EJA no CENEB
(Centro Noturno de Educacdo da Bahia), na cidade de Feira de Santana. Partimos do
questionamento inicial que diante das lacunas deixadas pelos espagos formais, a sala de aula
pode ser um campo de formagdo para os docentes da EJA? Justifica-se por ser uma
investigacdo sobre o processo formativo deste profissional docente que vai se efetivando em
sala de aula. Para compreender essa discussdo, embasamo-nos em autores como Paulo Freire
(1996), Arroyo (2006, 2011), Oliveira (1999), Soares (2007), Imbernon (2001) e Machado
(2008). O percurso metodoldgico leva em conta a abordagem qualitativa desenvolvida por
meio de um estudo de caso e a pesquisa de campo foi efetuada com 15 professores desta
instituicdo no periodo de 18 de julho de 2016 a 05 de setembro de 2016. Os resultados

demonstram que a totalidade dos docentes da EJA no CENEB em Feira de Santana néo
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tiveram uma formacdo inicial nesta modalidade e tem a sala de aula como um espaco

formativo a partir das vivéncia e experiéncias.

Palavras-chave:Educacdo de jovens e adultos, formacdo docente inicial e continuada,

CENEB, novo espago formativo e praticas pedagogicas.
1- INTRODUCAO

A proposta pedagdgica da EJA esta pautada pelo dever do Estado de garantir a
Educacdo Basica as pessoas jovens e adultas, na especificidade do seu tempo humano, ou
seja, considerando as experiéncias e formas de vida proprias a juventude e a vida adulta. A
Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo de formacgéo
humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar em conta as formas de
vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se colocam como principais
destinatarios dessa modalidade de educacdo. Consequentemente, a EJA orienta-se pelos
ideérios da Educacdo Popular: formacdo técnica, politica e social. Para Freire (2001, p. 15), o
conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo da Educacdo Popular, na medida
em que a realidade vai fazendo exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos

educadores e educadoras.

Em face do histérico da EJA no Brasil e da necessidade de efetivacdo de suas politicas
publicas, se faz importante pensar na formacdo do professor que vai para a sala de aula da
EJA dentro de um contexto historico de exclusdo e desatencéo. Diante do fato de que muitos
dos sujeitos da EJA tém trajetorias de fracasso, de ndo aprendizado e de frustracdes, ndo é
possivel repetir modelos e manter abordagens e métodos infantilizados, que nao valorizam o
conhecimento dos educandos, sua historia de vida, sua identidade e sua psicologia de
aprendizagem que é especifica (Oliveira, 1999). Nao é qualquer jovem e qualquer adulto. S&o
jovens e adultos com identidade e necessidades prdprias, com cor, com trajetorias socio-
étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for
bem conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e adultos. Este

artigo tem como tema EJA e Formacdo Docente: Praticas Possiveis e se orienta pela seguinte
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questdo: Diante das lacunas deixadas pelos espacos formais, a sala de aula pode ser um campo

de formacdo para os docentes da EJA?

Destarte, partindo do atual cenadrio da EJA, uma vez garantida por lei como
modalidade educativa, a educacdo de jovens e adultos enfrenta sérias tensdes quanto aos
moldes do sistema de ensino. E, nesse sentido, Arroyo (2005), ressalta a necessidade de
dialogo com o sistema escolar, que possibilite resultados frutiferos para ambos, contribuindo
de modo a atender a complexidade que caracteriza os sujeitos da EJA. Falar de uma nova
configuragdo da EJA implica considerar alguns indicadores positivos na sua constituicdo
como politica publica e um campo de direito (Arroyo 2005), entre eles , espaco nas
universidades para pesquisas na area, atencdo a necessidade de formacdo de professores e a
superacdo da associacdo da educacdo de jovens e adultos a uma visdo de compensacdo, de
supléncia , passando a encara-la como o que de fato é, uma modalidade de ensino e , que,
como tal necessita de investimento, inovagdo pedagdgica e acima de tudo, professores com a

formacé&o especifica.

S&o muitas as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos e requer um quadro de
profissionais preparados para atuar de forma integral aos interesses expostos no proprio
modelo pedagdgico. Este Gltimo pressupde, além da inclusdo de uma parcela das camadas
populares a um direito fundamental — a educacdo -, 0 preparo no interior do processo
educacional para a participacdo na vida publica e acesso aos bens socioculturais a que todo

cidadao, de fato, tem direito.

A ideia de uma pesquisa voltada para a formagéo docente na EJA surgiu do fato de
que a maioria das escolas da cidade de Feira de Santana no turno noturno, aderiu a esse novo
modelo de formacdo e de pratica pedagogica. Contudo, o que justifica a pesquisa € a
investigacdo sobre o processo formativo deste profissional docente, assim como as praticas
pedagdgicas se dao no cotidiano. E tem como objetivo geral, investigar o percurso formativo
dos docentes da EJA no CENEB (Centro Noturno de Educagédo da Bahia) na cidade de Feira
de Santana. E como objetivos especificos: analisar a formacédo inicial e continuada dos

docentes que atuam nas turmas da EJA; reconhecer a sala de aula como um espago de
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formacdo do docente da EJA;fornecer, a partir dos dados coletados, préaticas pedagdgicas

visando em educac¢do emancipadora.

Na primeira parte deste artigo buscamos tracar os aspectos referente a formacéo
docente em EJA na contemporaneidade e também trazer um breve historico da EJA, ja na
segunda parte trataremos da pesquisa em si. Sua fase de elaboracdo, de aplicacdo, coleta de

dados e analise de resultados.
2- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No percurso da realizagdo da pesquisa € estabelecido entrepesquisador e 0 objeto de
pesquisa um liame de interagdo, identidade e intimidade, capaz de fornecer a técnica precisa
para que as respostas desejadas, apos a investigacdo, com o rigor exigido pelo método, sejam

de fato encontradas e solugdes apontadas no caso de uma intervencao.

Assim, a abordagem qualitativa do presente artigo foi definida tendo por base o
percurso construido neste trabalho, a descricdo de dados e a escuta dos envolvidos (ANDRE,
1995). A relacédo direta do investigador com as fontes dos dados é uma das caracteristicas
desta abordagem, segundo Bogdan e Biklen (1994), pois “ [...] entendem que as a¢des podem

ser mais bem compreendidas quando séo observadas no seu ambiente natural”.

Na perspectiva da pesquisa em uma abordagem qualitativa optou-se neste trabalho
pelo estudo de caso que, de acordo com André (2008) apresenta quatro caracteristicas
essenciais: particularidade, descricéo, heuristica e inducdo.

Os estudos de caso também sédo valorizados pela sua capacidade heuristica, isto é,
por jogarem luz sobre o fendmeno estudado, de modo que o leitor possa descobrir
novos sentidos, expandir suas experiéncias e confirmar o que ja sabe. Espera-se que
0 estudo de caso ajude a compreender a situacdo investigada e possibilitea emerséao

de novas relacGes e variaveis, ou seja, que leve o leitor a ampliar suas experiéncias (
ANDRE, 2008, p. 34)

A formacéo do professor para atuar na EJA é, sem sombra de duvidas, um fenémeno
particular da formacao docente. Segundo André (2009) a importancia de um caso em si esta

no que ele revela ou pelo que representa como um estudo adequado para investigar problemas
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praticos que suscitam no dia-a-dia. Como o estudo de caso é o estudo da particularidade e da
complexidade de um caso singular, a sua utilizacdo possibilita uma investigacdo mais
profunda do objeto de pesquisa. A instrumentalizacdo técnica desta pesquisa foi possibilitada
pelo uso de entrevistas semiestruturadas e questiondrio aberto com 5 perguntas versando

sobre sua formac&o docente e a pratica docente com 15 professores do CENEB.

Sendo o CENEB uma politica de governo especifica, criada com o fim de atendera
populacdo de jovens e adultos do Estado da Bahia que quisesse retornar aos estudos, essa
peculiaridade se coadunou com o estudo de caso como um modo singular de conhecer os
aspectos desse fendmeno educativo na realizagdo da investigacdo do objeto de pesquisa que

é a formacéo docente na EJA.

A investigacdo ocorreu no CENEB (Centro Noturno de Educagdo da Bahia), uma
escola criada em 2013 através do Decreto n°® 14.532 de 06 de junho de 20013, na cidade de
Feira de Santana, Bahia. Conforme o decreto,

Art. 1° - Ficam instituidos Centros Noturnos de Educacdo da Bahia — CENEB, como
unidades escolares da rede publica do ensino basico, no ambito do Sistema Publico

Estadual de Ensino, com o objetivo de potencializar o acesso a educacao integral e a
elevacéo da escolaridade de jovens e adultos trabalhadoras e trabalhadores.

Esta escola publica estd situada no centro da cidade de Feira de Santana, o que
promove maior visibilidade de suas acbes e varias vias de acesso. A escola surgiu do
fechamento de quatro escolas publicas da cidade no turno noturno, que estavam proximas
geograficamente,sdo elas: Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, Colégio Gastédo
Guimardes, Colégio Obra Promocional de Santana, Colégio Estadual Eduardo Frées da Mota.
O CENEB iniciou os trabalhos em 2013 contando com 33professores e 608 alunos e
atualmente conta com 528 alunos e 39 professores e tem a modalidade EJA, o Ensino Médio

Regular e o Pronatec®. A partir de uma pesquisa preliminar e exploratériada prépria

%0 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal, em
2011, por meio da Lei 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de
educacdo profissional e tecnoldgica no pais. Nesta escola foram ofertados 4 cursos: Abordagem Filoséfica,
Saude e Seguranca do Trabalho, Fundamento de Saneamento, Processos de Tratamento. Elas foram ofertadas de
maio de 2016 a agosto de 2016. N&o houve mais oferta por falta de investimentos do Governo Federal.
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instituicdo feita no inicio de 2016 com vistas a ter informagbes mais completas sobre o
alunado,verificou-se que a escola, mesmo estando em um espa¢o urbano, tem a maioria do
seu alunado vindo dos distritos da cidade (Jaiba, Jaguara e Maria Quitéria), por conta do
transporte escolar ofertado pela Secretaria de Educacgéo do Estado. E os outros estudantes que
veem de bairros periféricos se deslocam utilizando o transporte publico. Ficou claro também
que a maioria tem anseios de fazer um curso superior ou um curso técnico apds a sua saida da

escola.

3-A EDUCACAO EMANCIPADORA: PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES

Muitos sdo os estudos e as pesquisas no intuito de demonstrar que a educacdo de
jovens e adultos deva ter uma estrutura adequada que atenda e respeite as necessidades dos
seus sujeitos, pois o esforco da Gltima década em torno da reconfiguracdo do campo da EJA
tem trazido mudancas no campo da formacao de professores. Podemos, a partir dai, destacar
dois movimentos importantes nessa direcdo: um, mais ligado aos 6rgédos oficiais de governo,
com a presenga importante do 6rgdo normativo nacional em educacdo, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), que, através da Camara de Educacéo Bésica fixou, em 2000, as diretrizes
curriculares para a EJA e, outro, que advém da sociedade civil organizada em defesa da EJA,
com destaque para a participacdo dos foruns de EJA e do Grupo de Trabalho de Educacéao de
Jovens e Adultos, da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo
(Anped) (MACHADO, 2008, p. 167).

Para Arroyo (2006), o primeiro ponto a ser destacado acerca da formacdo de
professores de jovens e adultos € que ndo ha parametros sobre o perfil desse professor. A
causa disso, segundo ele, é que também ndo temos uma definicdo muito clara da propria EJA.
Ele ressalta também a marginalidade com que a educacdo de adultos se constituiu durante
muito tempo pela falta de politicas publicas oficias, pela falta de centros da EJA e de
formacdo especifica para o professor. Nesse sentido, “Costumo dizer que a formacgédo do
educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias
fronteiras onde estava acontecendo a EJA” (ARROYO, 2006, p. 17).
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Esse carater universalista, generalista dos modelos de formacdo de educadores e esse
carater histérico desfigurado dessa EJA explica por que ndo temos uma tradicdo de um perfil
de educador de jovens e adultos e de sua formacédo. Isso implica sérias consequéncias. O
perfil do educador de jovens e adultos e sua formacdo encontra-se ainda em construcao.
Temos assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formagdo. Caso
contrario, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem ao longo de anos de EJA e irmos
construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos que construir o perfil dos

educadores de jovens e adultos e de sua formagéo (ARROYO, 2006, p. 18).

Como resposta a constitui¢do da identidade do professor da EJA, este trabalho aponta
0 conhecimento do préprio sujeito educando da EJA, haja vista que um dos tracos da
formacéo dos educadores de jovens e adultos € o de conhecer as especificidades do que é ser
jovem, do que é ser adulto (ARROYO, 2006, p. 22).

Assim, com base nessas argumentacOes legais e préaticas é que se descortinam nesse
trabalho as necessidades de se discutir a formacdo do docente da EJA e o perfil deste
profissional para desenvolver no jovem e no adulto uma postura critica, dialdgica e

emancipadora.
4.1- Formacao Docente em EJA: Desafios

A formacéo inicial e continuada do docente da EJA, quando focada em politicas
publicas que se construiram nas bases do perfil desse formador, proporciona, de fato, essa
quebra de paradigmas, a desconstru¢do de traumas, de rétulos, de préticas conteudistas,
tradicionais e excludentes. Formar vai além de treinar no desempenho de préaticas necessarias
ao realizar uma fungdo. Comeca com a responsabilidade moral que gera 0 comprometimento

ético com o outro.

Na formacdo de docentes é preciso que se faca uma relagdo com o préprio “ fazer
pedagogico” (SOEIRO 2009, p. 176) através da analise, observacdo e avaliacdo das atividades
realizadas, visto que tudo isso contribui significativamente para a producdo de saberes

necessarios a formacdo continuada, pois ao analisar e refletir sobre sua préatica, torna-se

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



ALFP

I Encontru Inle rna cmnal de Alfa bet:zagaﬂ

possivel a construcdo de uma nova proposta de formagdo baseada na aprendizagem a partir da

pratica.

Imberndn (2001), discute a importancia de uma solida formacao inicial do professor,

para que esse possa exercer sua profissdo de maneira critica, para continuar formando-se.

Assim, relata que é preciso,

Dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem sélida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoa , deve capacita-lo a
assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade, atuando reflexivamente com
a flexibilidade e o rigor necessarios, isto é, apoiando suas agBes em uma
fundamentacéo valida para evita cair no paradoxo de ensinar, ou em uma falta de
responsabilidade social e politica que implica todo ato educativo em uma visdo
funcionalista, mecanica, rotineira, técnica, burocratica e ndo reflexiva da profissao
gue ocasiona um baixo nivel de abstragdo, de atitude reflexiva e um escasso
potencial de aplicacio inovadora (IMBERNON 2001, p. 61).

Nessa perspectiva, o professor necessita de novos sistemas de trabalho e novas

aprendizagens para executar a sua profissdo, além de utilizar as experiéncias docentes em

favor da construcdo de uma prética. Nesse sentido,

O saber que a pratica espontdnea ou quase espontdnea “desamarrada”,
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que
falte a rigorosidade metodica que caracterize a curiosidade epistemoldgica do
sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade de pensar certo procura. Por isso é
fundamental que, na prética da formagdo docente, o aprendiz de educador assume
que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha no guia dos
professores que iluminados intelectualmente escrevem desde o centro do poder, mas
pelo contrario, o pensar certo que supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. (Freire, 1996, p. 38-39).

Concepcodes Freireanas na Formacgéao do Professor

Como discorre Paulo Freire, a pratica pedagdgica do professor que tenta vencer o

achismo diante da educacéo de jovens e adultos o coloca como sujeito histérico sociocultural,

com ansia de absorver novo conhecimento formal, tornando-o capaz de intervir na realidade e

modifica-la.

Ao se tratar da formacdo de professores da EJA, é necessario que se desperte no

docente o saber considerar alguns aspectos, como a experiéncia pessoal e profissional dos

adultos, suas modificacOes caracteristicas dessa fase de vida, de modo que os dispositivos
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formativos o levem a uma formacdo de qualidade adequada ao seu desempenho em diferentes
contextos sociais e que tudo isso repercuta na qualidade do ensino. Percebe-se, assim, o
quanto é importante tratar da formacdo do professor para que ele em sua atuacdo possa

responder aos diversos desafios encontrados no exercicio do seu labor.

.Na concepcéo bancaria burguesa, o educador é o que sabe e os educandos, 0s que nao
sabem; o educador é 0 que pensa e 0s educandos, os pensados; o educador € o que diz a
palavra e os educandos, 0s que escutam docilmente; o educador € o que opta e prescreve sua
opcdo e os educandos os que seguem a prescricdo, o educador escolhe o conteido e 0s
educandos jamais sdo ouvidos nessa escolha e se acomodam a ela.; o educador identifica a
autoridade funcional, que lhe compete, com a autoridade do saber, que se antagoniza com a
liberdade dos educandos, pois devem se adaptar as determinacgdes do educador; e, finalmente,
0 educador é o sujeito do processo enquanto o educando é o objeto. A educagdo torna-se um
ato de depositar-se, como nos bancos; o saber é uma doacdo dos que se julgam detentores dele

aos que nada sabem.

Na concepcdo problematizadora a reflexdo parte da propria analise da sociedade
brasileira como uma sociedade em constantes transformac6es. Aqui o dialogo serve de ponte
para 0 homem aprender-se como sujeito histérico e ndo como mero objeto, moldado pelo

meio social. Essa deve ser a concepcao a nortear a formac6es dos professores da EJA.
5- ELEMENTOS DA ANALISE DOS RESULTADOS

Sendo o estudo de caso um estudo da particularidade e da complexidade de um caso
singular, a sua utilizagéo possibilita uma investigacdo mais profunda do objeto de pesquisa. A
instrumentalizacdo técnica desta pesquisa foi possibilitada pelo uso de entrevistas
semiestruturadas, observacfes e um questionario aberto com 5 perguntas versando sobre sua
formacdo e a pratica docente com 15 professores do CENEB. Entre eles: dois gestores, um
coordenador da EJA e 12 professores.

O questionario contou com 5 perguntas: quantos anos trabalha na EJA, se na formacao

inicial houve alguma disciplina sobre a EJA ou estudos que enveredassem para este tema, se
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as praticas pedagogicas se modificaram ap0s o contato com a EJA, se ele (a) acredita que a
sala de aula pode ser um espaco de formacéo. Ja a entrevista versou sobre o tema EJA de uma
forma mais ampla. Buscamos compreender se houve em algum momento no percurso
formativo profissional a discussdo sobre os desafios e possibilidades do ensino da EJA e
também se 0 momento da aula pode ser considerado por este docente um espaco de formacéo,
ja que ele encontrard diversos imprevistos didaticos-pedagdgicos aos quais ele tera que

repensar as suas praticas pedagogicas para resolvé-los.

Durante a pesquisa verificou-se que o grupo docente do CENEB é bastante diverso,
contendo docentes que ja trabalham a decadas com a EJA e outros que passaram a trabalhar
no momento do fechamento da sua escola de origem e criacdo do CENEB. Mas todos 0s
docentes, mesmo aqueles que iniciaram a carreira a menos de 5 anos, foram enfaticos em
dizer que nédo existiu durante a formacdo académica nenhuma disciplina ou discussdo mais
aprofundada em EJA. O que houve foram 3 encontros promovidos pela DIREC (Diretoria
Regional de Educacéo) no inicio do ano de 2013 para trazer a proposta da criacdo do CENEB
para o corpo docente, mas nada muito especifico sobre a EJA. Essa realidade esta presente
tanto nos cursos de licenciatura das instituicGes publicas quanto nos cursos de licenciatura das

instituicdes privadas.

No trabalho diario com a EJA, 80 % dos docentes disseram que acreditam que a sala
de aula é um espaco formativo dada as vicissitudes e particularidades de cada turma, os outros
20% ndo acreditam porque 0s contetdos sdo sempre 0s mesmo e a forma de trabalho também.
Esta minoria acha que a EJA, enquanto modalidade tem muitas falhas (inclusive néo
acreditam que o professor da EJA consiga acompanhar tdo particularmente o aluno a ponto de
da-lhe um conceito e ndo uma nota). Isso se deve a falta de tempo com o aluno e a “

pendularidade”*

deste. Mesmo buscando um planejamento uniforme entre 0s segmentos, 0S
docentes iniciam os trabalhos apds fazerem um levantamento dos conhecimentos dos alunos e
dos conteudos que deveriam ser aprendidos. Apés este levantamento, eles tracam estratégias

para poderem relacionar os conteddos com os conhecimentos dos alunos. Como exemplo, o

* Entende-se este termo pelo movimento pendular que ndo gera uma constancia dos alunos na sala de aula.
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professor de matematica para ensina-los as 4 operagoes, cria um supermercado com os alunos
e coloca os pre¢os dos produtos e manda-0s as compras com uma certa quantia de dinheiro. O
mesmo docente repete esta experiéncia para o aprendizado de porcentagem. Desta forma,
relacionando o conteudo com a vida cotidiana e seus problemas os alunos ficam mais

confortaveis e o aprendizado vai se conformando aos poucos.

Tambeéem foi unanime a resposta dos professores em relacdo a formacdo em EJA
durante a sua profissionalizacdo, ndo houve nenhum curso ofertado para a escola e nem pela
escola. E como é uma modalidade, que para alguns é muito nova, ndo houve ainda uma

apropriagéo dos seus conceitos.

Os docentes estdo criando a cada planejamento semanal (AC®) saidas para os
problemas que enfrentam na sala de aula. O mais levantado foi a “ pendularidade” dos alunos,
0 que ndo gera um caminho pedagdgico efetivo. O aluno vai trabalhando os contetdos de uma
forma compartimentada e ndo consegue criar 0 seu proprio percurso cognitivo. O que
inviabiliza todo o processo pensado e analisado pelo docente no seu planejamento. E nesse
instante que os docentes se sentem fatigados e angustiados por ndo conseguirem com sucesso
atingir a todos na sala de aula. Como reafirma o docente X,

E triste quando a gente vé que ha um planejamento, que a gente pensa em criar
condicBes de aprendizagem e ele ndo veem. Eu sei que ndo vem pelo cansaco, pela

falta de transporte, pela falta de dinheiro para pagar o transporte, mas alguns néo
vem porque ndo querem mesmo.

Os imprevistos pedagogicos sdo constantes ja que os docentes tém que reavaliar e
redimensionar a sua préatica cotidiana em sala de aula, gerada na maioria das vezes por

elementos externos (violéncia, falta de transporte, etc.). Mesmo diante deste cenario, surge a

> Atividade Complementar. Reunido dos professores da mesma area para discutir os problemas que vao surgindo
em sala de aula e caminhos para um aprendizado com sucesso. Além de organizagdo de projetos pedagdgicos na
area.
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cada aula praticas pedagodgicas novas no intuito de compartilhar conhecimentos e gerar

aprendizagens.

Neste sentido buscamos contribuir na elucidacdo da complexidade que envolve a

pratica pedagogica e a epistemologia da pratica e formacgéo de professores propriamente dita.

6-CONSIDERACOES FINAIS

Compreender, ou ao menos tentar, um fendmeno educacional é imprescindivel para o
fortalecimento da acdo educativa. A pesquisa de aspectos relacionados a formacéo docente €

condig&o sinequa non se pode pensar melhorias na qualidade da educacéo.

Para isso, torna-se premente, urgente, discutir os desafios inerentes a formacao
docente na EJA, no sentido de que esta formacdo deve, sobretudo, instrumentalizar a tarefa
pedagdgica, agregando a ela elementos que possibilitem ao educador ir formando-se enquanto

reflete sobre sua pratica.
Esse trabalho de pesquisa ndo se encerra aqui!

Essa pesquisa teve como principio norteador a importancia de compreender 0s
desafios contemporaneos na formacdo dos docentes da educacdo de jovens e adultos,
buscando também nessa mesma concepgdo discutir a perspectiva historica da EJA, destacando
as novas configuragdes dessa modalidade educativa, bem como os reflexos desse atual

contexto nesse processo de formativo.

A literatura pesquisada evidenciou que dentre os varios desafios a formacéo docente
da EJA destaca-se a falta de capacitacdo que leve o professor a sensibilizar-se no
entendimento de quem s@o 0s sujeitos que se formam nesse processo e quem Serdo 0S
formados apds ele; e dai surgem todos os outros tais como saber considerar as historias de
vida desse sujeito, 0os motivos que o trouxeram de volta a escola, a construcdo da
emancipacao através da formagdo de uma identidade dos pares envolvidos, para que a partir
dai possa efetivar-se uma pratica pedagdgica condizente com a necessidade.
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Por isso, em relacdo aos desafios para a formagdo do professor expostos nesse
trabalho, foi relevante citar que o professor da EJA, que possui a mesma formagdo que 0s
professores de ensino regular, se sentem despreparados por receber uma formacao inicial
deficiente, ocasionada pela falta de politicas especificas para profissionaliza-los. Para tanto,
foi abordado ao longo desse trabalho de pesquisa, questdes relativas a formacéo do educador
de jovens e adultos, reconhecido como agente de transformacdo, com autonomia perante a

pratica pedagogica e que se pde ao dever da reflexdo sobre a agdo docente.

Essa abordagem propde uma nova leitura sobre 0 modo como vem acontecendo a
formacdo do professor da EJA, levando-o a ver-se como sujeito histdrico construtor desse
processo, capaz de intervir no mundo, mudando esse quadro e construindo um perfil de dever

Ser.

Urge a ressignificacdo de conceitos, caminhos e praticas pedagogicas, nos tempos e
espacos da escola e da sala de aula, por isso procuramos aprofundar a questdo da formacao em

sala de aula.

A maior parte dos professores que atuam na EJA ndo foi capacitada para atuar nessa
modalidade de ensino em sua formacdo inicial. Constatou-se, entdo, uma brecha nesse
processo de formacdo devido & importdncia de adquirir preparacdo para aperfeicoar a
qualidade da intervencdo na préatica docente. Assim, ndo sdo poucos 0s docentes que cobram a
disponibilizacdo de cursos, palestras e grupos de estudos que auxiliam esse processo

formativo através da formacgédo continuada.

Pensamos que o tema da formacdo de professores em EJA é extremamente importante
para o rumo da educacdo e, em especial, da EJA no pais. E na formacdo inicial que a
consciéncia da relevancia dessa modalidade de ensino deve ser desenvolvida, aprimorando-se
com sua continuidade, para que sejam formados professores com um posicionamento frente
ao seu papel de formar adultos atuantes na sociedade através de sua cidadania firmada no

direito e acesso a educacao.
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Com maior razéo, pode-se dizer agora, que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas

relativas a complexidade diferencial desta modalidade educativa.
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