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RESUMO

O artigo tem como objetivo compreender os processos de formacdo da identidade docente e dos saberes
relativos a EJA de cinco docentes da EJA no CENEB (Centro Noturno de Educacdo da Bahia), na cidade
de Feira de Santana, no primeiro semestre de 2016. Partimos de uma problematica que contém os
seguintes questionamentos: os processos de formacdo da identidade docente e dos saberes relativos a EJA
contribuem para o favorecimento da emancipacdo dos educandos? Neste sentido, a relevancia deste
estudo esta na investigacdo sobre a construgdo desta identidade do professor, dos saberes (re) construidos
no exercicio da docéncia e dessas implicacfes para formacdo de educandos de modo a contribuir para a
sua emancipagdo. Para essa discussdo, embasamo-nos em autores que versam sobre Identidade Docente,
Saberes Docentes e Emancipagdo e nos referendamos em Névoa (1992), Tardif (2002), Garcia (1999)
Huberman (1992), Freire (2001) e Freire (1987) e Sacristdn (1995). O percurso metodoldgico tem a
abordagem qualitativa desenvolvida por meio de um estudo de caso em Yin (1984) e Bogdan e Biklen
(1994).0s resultados demonstram que a relacdo pedagdgica e a experiéncia profissional fomentam uma
formacéo cotidiana e a construcéo de novos saberes, mas que ndo favorece a emancipacdo do estudante.
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INTRODUCAO

O contexto atual apresenta muitas e incisivas mudancas econdmicas, culturais,
politicas e sociais que o Brasil vem sofrendo nos dltimos anos, nas quais a populacdo
depara-se com desafios e possibilidades de crescimento num compasso acelerado.
Através dessa realidade, a educacdo representa um importante meio de progresso e
modernizacdo social. Assim, “a educacdo é o processo pelo qual a sociedade forma seus
membros & sua imagem e em funcdo de seus interesses” (PINTO, 1994, p.29).

Com a implantacdo da Lei 9.394, de 1996, (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, no artigo 37) aparece, pela primeira vez, a preocupacao em garantir
0 acesso e a continuidade dos estudos aqueles que nédo tiveram a oportunidade em idade
prépria. A partir do Parecer CEB 11/2000, o Conselho Nacional de Educagédo

regulamentou as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
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Adultos”, e com a aprovacdo desse parecer a EJA nédo possui mais apenas a funcéo de
suprir ou compensar a escolaridade perdida, mas também a funcdo reparadora, que
promove a cidadania por meio da reparacdo do direito negado a educacdo, a fungédo
equalizadora, que garante 0 acesso aos bens sociais e a permanéncia na escola de
maneira equitativa, considerando cada sujeito com suas necessidades especificas, e, por
altimo, a funcdo qualificadora, ao efetivar uma educacdo permanente que corresponde

as necessidades de atualizacao e aprendizagem continuas.

A proposta pedagogica da EJA esta pautada pelo dever do Estado de garantir a
Educacgdo Basica as pessoas jovens e adultas, na especificidade do seu tempo humano,
ou seja, considerando as experiéncias e formas de vida préprias a juventude e a vida
adulta. A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto processo de
formacdo humana plena que, embora instalado no contexto escolar, devera levar em
conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e adultos que se colocam
como principais destinatarios dessa modalidade de educagdo. Consequentemente, a EJA
orienta-se pelos ideérios da Educacdo Popular: formacéao técnica, politica e social. Para
Freire (2001, p. 15), o conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo da
Educacao Popular, na medida em que a realidade vai fazendo exigéncias a sensibilidade

e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras.

Em face do histérico da EJA no Brasil e da necessidade de efetivagdo de suas
politicas publicas, se faz importante pensar na formacdo do professor que vai para a sala
da EJA dentro do contexto historico de exclusdo e desatencdo aqui brevemente
apresentado. Diante do fato de que muitos dos sujeitos da EJA tém trajetorias de
fracasso, de ndo aprendizado e de frustracbes, ndo é possivel repetir modelos e manter
abordagens e métodos infantilizados, que ndo valorizam o conhecimento dos
educandos, sua histdria de vida, sua identidade e sua psicologia de aprendizagem que é
especifica (Oliveira, 1999). Ndo é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e
adultos com identidade e necessidades proprias, com cor, com trajetdrias sdcio-étnico-
raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for
bem conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e adultos.
Este artigo tem como tema, A Identidade, os Saberes Docentes e a Emancipacdo do
Estudante da EJA e se orienta pela seguinte questdo: os processos de formagdo da
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identidade docente e de saberes relativos a EJA contribuem para o favorecimento da

emancipacao dos educandos?

Destarte, partindo do atual cenario da EJA, uma vez garantida por lei como
modalidade educativa, a educacéo de jovens e adultos enfrenta sérias tensdes quanto aos
moldes do sistema de ensino. E, nesse sentido, Arroyo (2005), ressalta a necessidade de
didlogo com o sistema escolar, que possibilite resultados frutiferos para ambos,
contribuindo de modo a atender a complexidade que caracteriza os sujeitos da EJA.
Falar de uma nova configuracdo da EJA implica considerar alguns indicadores positivos
na sua constituicdo como politica publica e um campo de direito (Arroyo 2005), entre
eles , espaco nas universidades para pesquisas na area, atencdo a necessidade de
formacéo de professores e a superacédo da associacdo da educacdo de jovens e adultos a
uma visdo de compensacdo, de supléncia , passando a encara-la como o que de fato é,
uma modalidade de ensino e , que, como tal necessita de investimento, inovagéo
pedagogica e acima de tudo, professores com a formacao especifica.Ou seja, o perfil do
educador da EJA vai sendo reformulado a medida da reflexdo e da sua préatica.Esta
construcdo vem da luta dos educadores militantes que desde o fim da Ditadura Militar,
buscam aliar a tarefa de ensinar a ler e escrever a uma dindmica emancipatoria e plural.

Assim Arroyo (2006, p.20) afirma que:

O que estou sugerindo é que, quando falamos em um programa, em um
curriculo de formacdo de educadores e educadoras para a EJA, ndo podemos
deixar de lado sua historia. Temos de nos esforcar para captar essas
pluralidades, temos que incorporar essas fronteiras e métodos, todos esses
processos nos quais esse educador se formou. Todas essas questdes que
fazem parte da histéria me parecem muito importante para fazer parte dos
conhecimentos que devem compor o curriculo de formacéo de educadores e
educadoras da EJA.

A motivacao desta pesquisa esta na implicacdo da pesquisadora no exercicio da
docéncia na EJA, a partir da crenga de que os saberes docentes, atrelados a identidade,
neste estudo compreendido como afinidade do professor em atuar na com os sujeitos da
EJA. Neste sentido, a relevancia deste estudo esta na investigacdo sobre a construgdo
desta identidade do professor, dos saberes (re) construidos no exercicio da docéncia e
dessas implicagdes para formacdo de educandos de modo a contribuir para a sua

emancipacao.
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A EJA deve oportunizar ao educando um ensino que lhe sirva para conduzir o
raciocinio critico, o pensar sobre os problemas humanos e, por si s, leva-lo a pensar
sobre sua prépria condicéo social. A formacéo do educando €, em si, uma educacao para
a vida, tendo em vista que ha uma necessidade no atendimento aos principios de
participacdo democratica, além da formacdo de valores solidarios de cooperagdo e
justica social, como contraproposta aos valores individualistas existentes nas sociedades

capitalistas.

A construcdo da identidade de professor estd além das paredes da escola, das
abordagens técnicas e metodoldgicas das praticas educativas. Ser professor é ser pessoa,
e isto exige saberes muito mais amplos que estdo além do saber ensinar. Névoa (1995,
p.14), enfatiza que o saber ensinar € algo relevante na profisséo professor e salienta que

a “maneira de ensinar evolui com o tempo e com as mudancas sociais”.

A evolucdo historico-social cultural em que vivemos, traz para as préaticas
educativas a realidade, e neste ponto podemos destacar o contexto social atual, que
exige do professor saberes especificos para atuar na modalidade de ensino EJA. O
ensinar trard uma abordagem também especifica desta realidade educativa, pois Tardiff
(2002, p.20), afirma que “ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente 0s saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente”. Desta forma,
percebe-se que o ensinar adultos exige dos professores o dominio de novos saberes
docentes ou saberes profissionais, apoiados por saberes praticos adquiridos pela
experiéncia. Sacristan (1995, p.77, in Novoa) destaca como o “saber fazer” a sabedoria
acumulada através da pratica pessoal e coletiva, e que sdo aprendizagens cotidianas, que
nado sao de uso exclusivo de professores, sendo que um conjunto de saberes pratico pode
trazer a um esquema estratégico que pode ajudar o professor na capacidade da

organizacéo pedagdgica.

A ideia de uma pesquisa voltada para a formacao docente na EJA surgiu do fato
de que a maioria das escolas da cidade de Feira de Santana no turno noturno, aderirem a
esse novo modelo de formacdo e de pratica pedagogica. Contudo, o que justifica a
pesquisa é a investigacdo sobre o processo formativo deste profissional docente, assim
como as praticas pedagdgicas se ddo no cotidiano. E tem como objetivo geral,
compreender os processos de formacgédo da identidade docente e dos saberes relativos a
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EJA para o favorecimento da emancipacdo dos educandos no CENEB (Centro Noturno
de Educacdo da Bahia) na cidade de Feira de Santana. E como objetivos especificos: 1.
Analisar quais saberes estdo implicados na construcdo da identidade docente na EJA. 2.
Elaborar reflexbes que favorecam aos estudantes da EJA uma formacdo para a
autonomia, a criatividade, a criticidade e a vivéncia cidadd, condigdo necessaria a sua

participagdo ativa na sociedade.

Na primeira parte deste artigo buscamos tracar os aspectos referente a formacéo
docente em EJA na contemporaneidade e também trazer um breve historico da EJA, ja
na segunda parte trataremos da pesquisa em si. Sua fase de elaboragéo, de aplicacéo,
coleta de dados e analise de resultados.

Cenario da pesquisa

A investigacdo ocorreu no CENEB (Centro Noturno de Educacdo da Bahia),
uma escola criada em 2013 através do Decreto n° 14.532 de 06 de junho de 20013, na

cidade de Feira de Santana, Bahia. Conforme o decreto,

Art. 1° - Ficam instituidos Centros Noturnos de Educagdo da Bahia —
CENEB, como unidades escolares da rede publica do ensino basico, no
ambito do Sistema Publico Estadual de Ensino, com o objetivo de
potencializar o acesso a educacédo integral e a elevagdo da escolaridade de
jovens e adultos trabalhadoras e trabalhadores.

Esta escola publica esta situada no centro da cidade de Feira de Santana, o que
promove maior visibilidade de suas agdes e vérias vias de acesso. A escola surgiu do
fechamento de quatro escolas publicas da cidade no turno noturno, que estavam
proximas geograficamente. S&o elas: Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées, Colégio
Gastdo Guimardes, Colégio Obra Promocional de Santana, Colégio Estadual Frées da
Mota.

O CENEB iniciou os trabalhos em 2013 contando com 33 professores e 608
alunos e atualmente conta com 528 alunos e 39 professores e tem a modalidade EJA, o

Ensino Médio Regular, o Pronatec* e o Mais Educacéo® A partir de uma pesquisa

'O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo
Federal, em 2011, por meio da Lei 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a
oferta de cursos de educacédo profissional e tecnoldgica no pais. Nesta escola foram ofertados 4 cursos:
Abordagem Filosofica, Salde e Seguranca do Trabalho, Fundamento de Saneamento, Processos de
Tratamento. Elas foram ofertadas de maio de 2016 a agosto de 2016. Nao houve mais oferta por falta de
investimentos do Governo Federal.
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preliminar e exploratoria propria instituicdo feita no inicio de 2016 com vistas a ter
informacdes mais completas sobre o alunado. Verificou-se que a escola mesmo estando
em um espaco urbano tem a maioria do seu alunado vindo dos distritos da cidade (Jaiba,
Jaguara e Maria Quitéria), por conta do transporte escolar ofertado pela Secretaria de
Educacdo do Estado. E os outros estudantes que vinham de bairros periféricos se
deslocavam utilizando o transporte publico. Ficou claro também que a maioria tem

anseios de fazer um curso superior ou um curso tecnico apos a sua saida da escola.
METODOLOGIA

A abordagem qualitativa do presente artigo foi definida tendo por base o
percurso construido neste trabalho, a descricdo de dados e a escuta dos envolvidos
(ANDRE, 1995). A relacdo direta do investigador com as fontes dos dados é uma das
caracteristicas desta abordagem, segundo Bogdan e Biklen (1994), pois “ [...] entendem
que as acdes podem ser mais bem compreendidas quando s&o observadas no seu

ambiente natural”.

Na perspectiva da pesquisa em uma abordagem qualitativa optou-se neste
trabalho pelo estudo de caso que, de acordo com André (2009) apresenta quatro
caracteristicas essenciais: particularidade, descricdo, heuristica e indugéo.

Os estudos de caso também sdo valorizados pela sua capacidade heuristica,
isto é, por jogarem luz sobre o fendmeno estudado, de modo que o leitor
possa descobrir novos sentidos, expandir suas experiéncias e confirmar o que
ja sabe. Espera-se que o estudo de caso ajude a compreender a situacdo
investigada e possibilite a emersdo de novas relagdes e variaveis, ou seja, que
leve o leitor a ampliar suas experiéncias (ANDRE, 2008, p. 34)

A formacdo do professor para atuar na EJA é, sem sombra de ddvidas, um
fendmeno particular da formacdo docente. Segundo André (2009) a importancia de um
caso em si esta no que ele revela ou pelo que representa como um estudo adequado para
investigar problemas praticos que suscita no dia-a-dia. Como o estudo de caso é o
estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, a sua utilizacdo

2 0 Programa Mais Educacao, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacgdo para induzir a ampliacdo da
jornada escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. Nesta escola, foram
ofertados os cursos de Karaté, producdo de videos, direitos humanos, letramento em matematica, reforco
de portugués e matematica, Hip-Hop com aulas diarias de 17:00 as 19:00.
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possibilita uma investigacdo mais profunda do objeto de pesquisa. A instrumentalizagdo
técnica desta pesquisa foi possibilitada pelo uso de entrevistas semiestruturadas e
questionario aberto com 10 perguntas versando sobre sua formacéo, identidade docente,
0s saberes docentes e a busca pela emancipacdo do educando com 5 professores do
CENEB.

Pensando nisso, a formacdo do professor para atuar na EJA ¢, sem sombra de
duvidas, um fendmeno particular da formacdo docente. Segundo André (2009) a
importancia de um caso em si estd no que ele revela ou pelo que representa como um
estudo adequado para investigar problemas praticos que suscita no dia-a-dia. Como o
estudo de caso é o estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, a
sua utilizacdo possibilita uma investigacdo mais profunda do objeto de pesquisa. A
instrumentalizacdo técnica desta pesquisa foi possibilitada pelo uso de entrevistas
semiestruturadas e questionario aberto com 10 perguntas versando sobre sua formacéao

docente e a pratica docente com 5 professores do CENEB.

O questionario contou com 10 perguntas: quantos anos esta na docéncia, quantos
anos trabalha na EJA, de que forma veio para trabalhar na EJA, se na formacao inicial
houve alguma disciplina sobre a EJA ou estudos que enveredassem para este tema, qual
é a sua identificacdo com a EJA, de que forma ele vé a EJA no cenério da educacao
brasileira, se as praticas pedagdgicas e os saberes docentes se modificaram apds o
contato com a EJA, se ele conhece o alunado ( suas dificuldades e problemas ),se ele
acredita que as aulas podem favorecer a emancipacdo do educando, se ja percebeu
alguma mudanca no educando apds o seu contato com ele . Ja a entrevista versou sobre
o tema EJA de uma forma mais ampla. Buscamos compreender se houve em algum
momento no percurso formativo profissional a discussdo sobre os desafios e
possibilidades do ensino da EJA e também se 0 momento da aula pode ser considerado
por este docente um espago de formacdo, ja que ele encontrard diversos imprevistos
didaticos-pedagdgicos aos quais ele terd que repensar as suas praticas pedagdgicas para

resolvé-los.

Durante a pesquisa verificou-se que o grupo docente do CENEB é bastante
diverso, contendo docentes que ja trabalham a décadas com a EJA e outros que
passaram a trabalhar no momento do fechamento da sua escola de origem e criagdo do
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CENEB. Mas todos os docentes que participaram da pesquisa, mesmo aqueles que
iniciaram a carreira a menos de 5 anos, foram enfaticos em dizer que nado existiu durante
a formacéo académica nenhuma disciplina ou discussdo mais aprofundada em EJA. O
que houve foram 3 encontros promovidos pela DIREC (Diretoria Regional de
Educac&o) no inicio do ano de 2013 para trazer a proposta da criacdo do CENEB para o
corpo docente, mas nada muito especifico sobre a EJA. Essa realidade esta presente
tanto nos cursos de licenciatura das instituicdes publicas quanto nos cursos de

licenciatura das institui¢fes privadas.

No trabalho diario com a EJA, 80 % dos docentes disseram que acreditam que a
sala de aula é um espago formativo dada as vicissitudes e particularidades de cada
turma, os outros 20% néo acreditam porque os conteldos sd0 sempre 0S mesmo e a
forma de trabalho também. Esta minoria acha que a EJA, enquanto modalidade tem
muitas falhas (inclusive nédo acreditam que o professor da EJA consiga acompanhar tdo
particularmente o aluno a ponto de da-lhe um conceito e ndo uma nota). Isso se deve a
falta de tempo com o aluno e a “ pendularidade” deste. Mesmo buscando um
planejamento uniforme entre 0s segmentos, os docentes iniciam os trabalhos apds
fazerem um levantamento dos conhecimentos dos alunos e dos conteudos que deveriam
ser aprendidos. Apds este levantamento, eles tracam estratégias para poderem relacionar
os contetdos com os conhecimentos dos alunos. Como exemplo, o professor de
matematica para ensina-los as 4 operacgdes, cria um supermercado com os alunos e
coloca os precos dos produtos e manda-os as compras com uma certa quantia de
dinheiro. O mesmo docente repete esta experiéncia para o aprendizado de porcentagem.
Desta forma, relacionando o contetido com a vida cotidiana e seus problemas os alunos

ficam mais confortaveis e o aprendizado vai se conformando aos poucos.

Tambem foi unanime a resposta dos professores em relacdo a formacdo em EJA
durante a sua profissionalizagdo, ndo houve nenhum curso ofertado para a escola e nem
pela escola. E como é uma modalidade, que para alguns é muito nova, ndo houve ainda

uma apropriacéo dos seus conceitos.

Os docentes estdo criando a cada planejamento semanal (AC) saidas para 0s
problemas que enfrentam na sala de aula. O mais levantado foi a “ pendularidade” dos
alunos, o que ndo gera um caminho pedagdgico efetivo. O aluno vai trabalhando os
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contetdos de uma forma compartimentada e ndo consegue criar 0 seu proprio percurso
cognitivo. O que inviabiliza todo o processo pensado e analisado pelo docente no seu
planejamento. E nesse instante que os docentes se sentem fatigados e angustiados por
ndo conseguirem com sucesso atingir a todos na sala de aula. Como reafirma o docente
X,
“ E triste quando a gente vé que ha um planejamento, que a gente pensa em
criar condigdes de aprendizagem e ele ndo veem. Eu sei que ndo vem pelo
cansaco, pela falta de transporte, pela falta de dinheiro para pagar o
transporte, mas alguns ndo vem porque nao querem mesmo. ”
Os imprevistos pedagogicos sdo constantes ja que os docentes tém que reavaliar
e redimensionar a sua pratica cotidiana em sala de aula, gerada na maioria das vezes por
elementos externos (violéncia, falta de transporte, etc.). Mesmo diante deste cenario,
surge a cada aula praticas pedagdgicas novas no intuito de compartilhar conhecimentos

e gerar aprendizagens.

A EJA deve oportunizar ao educando um ensino que lhe sirva para conduzir o
raciocinio critico, o pensar sobre os problemas humanos e, por si sé, leva-lo a pensar
sobre sua prépria condi¢do social. A formagéo do educando é, em si, uma educagdo para
a vida, tendo em vista que ha uma necessidade no atendimento aos principios de
participacdo democratica, além da formacdo de valores solidarios de cooperacdo e
justica social, como contraproposta aos valores individualistas existentes nas sociedades
capitalistas.

Neste sentido buscamos contribuir na elucidacdo da complexidade que envolve a
pratica pedagogica e a, epistemologia da pratica e formacdo de professores

propriamente dita.
RESULTADOS

As possibilidades de mudanca estdo nas praticas dos projetos em EJA, nas
escolas, pesquisas nas universidades e nos cursos de formacdo. Nao deixando de lado a
histéria da EJA que movimentou todo um processo de construgdo dessa educagdo
emancipatoria. Estas também estdo para a formacdo de professores, nas garantias de
investimentos puablicos para a formacdo inicial e continuada, no acesso a educadores

populares nos cursos de licenciatura, no reconhecimento do educador de EJA como
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pesquisador de sua praxis pedagogica; ou seja, na valorizacdo da EJA enquanto
educacdo e do docente enquanto sujeito politico-social.

Assumindo o desafio da formacdo do educador da EJA, percebe-se que é
necessario ampliar o olhar sobre a trajetoria dos educadores. Assim, segundo Ledncio
Soares (2002, p. 127) é irrisério o numero de Faculdades de Educagdo que formam
educadores voltados para atuar com jovens e adultos. Em muitos casos, sem um quadro
de professores com formacdo inicial para atuar com essa populacdo, as iniciativas
governamentais e ndo governamentais tém procurado realizar formacdo em servico.
Como nos traz Machado (2006, p.172):

Hoje, portanto, ha espacos efetivos de articulagdo entre professores,
pesquisadores e gestoras, cabendo a cada um dos profissionais conhecé-los e
ocupa-los, a fim de contribuir com a discusséo e proposi¢do de novos rumos
para a politica da EJA, visando a sua consolidag&o no pais

A construcdo de uma proposta de trabalho que reconheca as especificidades do
publico da EJA perpassa diversos aspectos como: a diversidade de sujeitos educandos
com caracteristicas peculiares; a preocupacdo com a existéncia de uma infraestrutura
que acolha a realidade desse publico; a elaboracdo de propostas curriculares que va ao
encontro das necessidades, das exigéncias e dos interesses desses sujeitos, a
flexibilidade dos tempos e espacos; a disponibilidade de recursos didaticos que atendam
e desenvolvam as potencialidades desses sujeitos; as iniciativas de formacao inicial e
continuada de educadores; politicas compensatdrias de alimentacdo e transporte que
favorecam a permanéncia dos educandos. Com a pesquisa que deu origem a este artigo,
buscamos identificar o que é especifico da formagdo dos educadores de jovens e
adultos. Entendemos que existe ensino de qualidade quando as agOes educativas se
pautam por solidariedade, colaboracdo, compartilhamento do processo educativo com

todos os que estdo direta ou indiretamente nele envolvidos. (Mantoan, 2003, p.61).

Analisando os dados obtidos através das escutas sensiveis dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, podemos concluir que a realidade dos professores do CENEB
ndo é diferente da totalidade dos docentes que atuam na modalidade da educacéo de
jovens e adultos que, despreparados, assumem turmas com especificidades que sua
formacéo inicial ndo lhes permite identificar as necessidades dos educandos. Como
apresentam as falas abaixo dos sujeitos entrevistados:
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Professora X.

“Eu ja trabalho com a EJA a 10 anos, mas nunca tive formacao especifica e
nem nenhum curso dado pelo Estado....entendi que ndo posso forcar muito
porque sendo o resultado ndo aparece. ” Professor Y.

“ Tive muita dificuldade em entender a EJA ja que nunca havia tido nenhuma
experiéncia com ela. Peguei para poder complementar a minha carga horaria
mas tive que mudar toda a minha metodologia, e ainda ndo entendo porque é
conceito e ndo nota” Professor T

“ Como gestora meu papel é o de acompanhamento e incentivo ao trabalho
dos professores. Temos que ter muito cuidado com o aluno da EJA porque
ele ja é tdo desfavorecido socialmente que somente a escola pode resgata-lo e
valoriza-lo” Gestora A

“ A EJA é o trabalho mais dificil que estou fazendo porque néo é s6 dar aula
de Biologia, eu tenho que dar aula de bons modos, de sexualidade, tenho que
ouvir os problemas deles que ndo sdo poucos , as vezes é sufocante e triste
porque o tempo e a evasdo atrapalha 0 andamento de uma sequencia didatica”
professora Z.

Os dados da pesquisa evidenciaram que o0s professores ao participar das
formagdes continuada, no exercicio da acdo reflexdo acdo, estdo incorporando novos
saberes e com isto construindo uma identidade docente, na pratica educativa da EJA.
Contudo, apenas a formacdo deste profissional ndo favorece a emancipagdo do
estudante em EJA. Para tanto € preciso intencionalidade politica, pedagogica e ética.

Quanto ao questionamento se existe um saber proprio da EJA, os dados da
pesquisa evidenciaram que o saber docente tem sido incorporado pelos professores

pesquisados e que a especificidade EJA ainda é um desafio para a maior parte deles.

O estudo evidenciou ainda que a EJA trasborda os limites tradicionais da
educacdo e exige dos profissionais a perspicacia e crenca no trabalho de formacéo
ampla dos educandos, formacéo critica e politica, formacdo para a vida democratica,
que, em si, exige participagdo diante do conflito de interesses, formacdo para a vida
numa sociedade em constante transformacdo e que pressupdes flexibilidade de seus

atores para enfrentar diferentes situacoes.

A literatura pesquisada evidenciou que dentre os varios desafios a formacéo
docente da EJA destaca-se a falta de capacitacdo que leve o professor a sensibilizar-se
no entendimento de quem s&o 0s sujeitos que se formam nesse processo e quem seréo 0s
formados apos ele; e dai surgem todos os outros tais como saber considerar as histérias

de vida desse sujeito, 0s motivos que o trouxeram de volta a escola, a construcdo da
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emancipacao através da formacdo de uma identidade dos pares envolvidos, para que a
partir dai possa efetivar-se uma pratica pedagdgica condizente com a necessidade.

Por isso, em relacdo aos desafios para a formacdo do professor expostos nesse
trabalho, foi relevante citar que o professor da EJA, que possui a mesma formacédo que
os professores de ensino regular, se sentem despreparados por receber uma formagéo
inicial deficiente, ocasionada pela falta de politicas especificas para profissionaliza-los.
Para tanto, foi abordado ao longo desse trabalho de pesquisa, questdes relativas a
formacéo do educador de jovens e adultos, reconhecido como agente de transformacao,
com autonomia perante a pratica pedagdgica e que se pde ao dever da reflexdo sobre a
acao docente.

A experiéncia pessoal do professor pode servir como base para a formacéo
docente, seja inicial ou continuada, contudo se faz necessario construir novos saberes,
pois o ato de refletir a vida provoca um repensar das acdes e da forma de aprender a
profisséao.
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