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EIXO TEMATICO:SUJEITOS DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADES

RESUMO

Trata-se de um artigo proveniente deum recorte dos elementos e analises de uma pesquisa desenvolvida,
entre 0os anos de 2011 e 2013, com profissionais de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis. Busca-se compreender a que e para quem correspondem 0s
processos de formagdo inicial e continuada direcionados aos professores da EJA. Destina-se também, a
apresentar quais discussdes eram feitas sobre os sujeitos estudantes dessa modalidade, em especial, sobre
as juventudes da EJA e os processos de juvenilizagdo. Classifica-se a pesquisa como exploratéria e
descritiva, com procedimentosmetodoldgicos que envolvem analise documental, levantamento
bibliografico, bem como entrevistas semiestruturadas. Dialoga-se com teéricos como: Camacho, Carrano,
Charlot e Dayrell; além de ter o respaldo de documentos oficiais da Prefeitura Municipal de
Floriandpolis. Resultam-se desse processo de investigacdo algumas constatacdes a partir das entrevistas e
articulacGes teoricas. Nos didlogos tecidos e descritos na pesquisa, evidencia-se a falta, ou ainda fragil,
articulacdo do perfil dos estudantes jovens da EJA a proposta pedagdgica e formacédo de professores nesse
campo.

Palavras-chave: Educagéo de Jovens e Adultos; Juventudes; Professores.
INTRODUCAO

Esse trabalho apresenta um recorte dos elementos e analises de uma pesquisa
desenvolvida, entre os anos de 2011 e 2013, com profissionais de Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Nessa investigacdo buscamos compreender como estavam organizados 0s
processos de formacdo inicial e continuada direcionados aos professores da EJA, e a

partir disso, quais discussdes eram feitas sobre os sujeitos estudantes da EJA.

! Na intencdo de preservar a identidade dos entrevistados substitui seus nomes pelos de personagens da
mitologia greco-romana. Acrescentei aos coordenadores entrevistados um ‘C’; e, para os professores ‘P’.
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Classificamos metodologicamente a pesquisa como exploratdria e descritiva,
com procedimentosmetodoldgicos que envolvem analise documental, levantamento
bibliografico, bem como entrevista semiestruturada.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com coordenadores/as de
nucleos de EJA e professores/as. Com relacdo aos resultados desse processo de
investigacdo destacamos algumas constatacOes a partir das entrevistas e articulacbes
teoricas, respaldadas em Camacho, Carrano, Charlot e Dayrell; além de ter o aporte de
documentos oficiais da Prefeitura Municipal de Florianopolis.

Na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, a EJA tem buscado, nos ultimos
anos, desenvolver um trabalho que leva em consideragdo os sujeitos envolvidos no
processo de formagéo e, assim, tanto estudantes, quanto professores tém tido acesso aos
espacos formativos voltados a reflexdo sobre suas praticas e seus saberes
(FLORIANOPOLIS, 2008).

A EJA no municipio € coordenada pelo Departamento de EJA (DEJA), estando
este subordinado a Diretoria de Educacdo Fundamental (DEF) da Secretaria Municipal
de Floriandpolis (SME), contando com um corpo de profissionais (132) entre
professores, coordenadores, assessores e profissionais que trabalham em areas
administrativas. Atende cerca de 1.167 alunos e oferece o primeiro e segundo segmento
do Ensino Fundamental em diferentes unidades concentradas nas regides mais
urbanizadas da cidade?.

Em nosso estudo tomamos como referéncia os Nucleos de EJA que,
constituidos ha mais tempo na Rede, desenvolvem seus trabalhos a partir da
escolarizacdo do primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental. Tais segmentos
estdo subdivididos de acordo com o conjunto de “expectativas de aprendizagem
elaboradas conforme o nivel de letramento dos estudantes e o0 segmento em que se
encontram” (FLORIANOPOLIS, 2012).

Nessa organizacdo, existe a Fase Inicial, com carga horaria de 800 horas,
direcionada a alfabetizacdo, bem como as fases Intermediaria e Final, cada uma com
800 horas, correspondentes as etapas finais do segundo segmento. Cada uma das fases,

segundo a Diretriz Pedagdgica da Rede (2012) é desenvolvida conforme os quatro

2 Dados obtidos em 2013, a partir da Diretoria do Observatério da Educacio e Apoio ao Educando da
SME e do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos (DEJA).
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ciclos de pesquisa anuais, 0s quais possibilitam a articulagdo pedagogica dos nucleos e
servem como referéncia para o planejamento e avaliagdo das atividades realizadas em
cada nucleo de EJA.

Embora ndo estejam presentes na Proposta Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis aspectos referentes a EJA, dois documentos orientam a
modalidade: as Diretrizes para implantacdo do Plano de Curso da Educagéo de Jovens e
Adultos na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2012) e o Caderno do Professor
EJA (2008). Este apresenta a estrutura, o funcionamento, a fundamentacéo e a pratica na

EJA, com o0s seguintes objetivos e principios:

[...] mediar acOes educativas, reunindo cidaddos em continua transformagéo,
em prol da construcéo coletiva de um mundo justo para todos. Sao principios
educativos: a relagdo interpessoal, o aprender, o dialogo, o respeito, a
solidariedade, a pesquisa, a autonomia, a responsabilidade, o compromisso
social, a socializacdo do conhecimento, a politicidade, a dialética, a
complexidade, as singularidades, as multiplicidades, o paradoxal, a
sustentabilidade do planeta e a ndo fragmentacdo do conhecimento.
Realizam-se diariamente acdes para aperfeicoar o ler, o escrever, 0 ouvir, 0
falar, o debater e o fazer trabalhos em funcdo dos objetivos planejados
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 11).

As Diretrizes para implantagdo do Plano de Curso na EJA mantém a pesquisa
como principio educativo, mas dao enfoque aos aspectos operacionais a essa
modalidade® em educacdo. Podemos dizer que ha um alinhamento desses dois

documentos, pois as Diretrizes retomam o previsto na Resolucdo 02/2010 do CME:

| — desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il — compreender o ambiente
natural e social, o sistema politico, a economia, a tecnologia, as artes, as
culturas e os valores em que se fundamentam a sociedade; 111 — desenvolver a
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacdo de atitudes e valores; IV — fortalecer os vinculos de
familia, os lacos de solidariedade humana e o respeito reciproco em que se
assenta a vida social; V — compreender e atuar de forma critica, participativa
e dialdgica na realidade social.

No entanto, as perspectivas conceituais entre os documentos pedagogicos da
rede, apresentam algumas diferengcas, enquanto o Caderno do Professor
(FLORIANOPOLIS, 2008) tem como referéncia central a teoria da complexidade de

% 0 termo Modalidade, para o Conselheiro Jamil Cury, no Parecer CNE n°. 11/2000 indica um modo de
existir com caracteristicas proprias, significando, na EJA, um processo de educacdo cujas caracteristicas
dos sujeitos jovens e adultos, seus saberes e experiéncias sdo as referéncias para proposi¢des de politicas
publicas e pedagdgicas.
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Edgar Morin, as Diretrizes de implantacdo do Plano de Curso da EJA (2012), ao que
parece, se aproximam da pedagogia critico-social dos contetidos®.

As reflexdes aqui tecidas buscardo entender em quais sentidos a presenca dos
jovens na EJA, expressa tambem pela diversidade que dimensiona a pluralidade das
juventudes, implica demandas pedagdgicas especificas para essa modalidade em

educacéo.
METODOLOGIA

Para trazermos ao debate os resultados desse processo de investigagéo,
precisaremos destacar algumas constatacdes a partir das entrevistas conjuntamente com
articulacbes tedricas. Pois ao descrevermos as falas dos sujeitos entrevistados,
estaremos buscando conceituar em uma perspectiva que incorpore a tematica da EJA e
da juvenilizacéo.

Com base nas entrevistas semiestruturadas realizadas com coordenadores/as de
nucleos de EJA e professores/as, foi possivel problematizar e refletir sobre os olhares
desses profissionais em relacdo aos estudantes jovens cada vez mais presente na EJA, as
juventudes e ao préprio fenébmeno da “juvenilizagdo” na modalidade. Portanto, as
reflexdes aqui tecidas buscardo entender em quais sentidos a presenga dos jovens na
EJA, expressa também pela diversidade que dimensiona a pluralidade das juventudes,
implica demandas pedagogicas especificas para essa modalidade em educacao.

A partir das entrevistas, foram criadas categorias de analise que nos
possibilitaram compreender o perfil dos entrevistados e suas percepgOes acerca da
presenca crescente/constante dos jovens nos nucleos de EJA da Rede.

Convem destacar que essa mudanca no perfil de estudantes tem sido estudada a
juvenilizacdo na EJA, definida enquanto fendmeno que ocorre devido a significativa
presenca de grupos etarios entre 15 a 29. De acordo com indicadores do INEP, em 2005
0s jovens nessa faixa de idade compunham 66% das matriculas dos estudantes de EJA,
dez anos depois, tal indice é de 64% (INEP, 2016). Tal movimento necessita ser

compreendido junto aos estudos que nas Gltimas duas décadas tém permeado o campo

*Entendemos a Pedagogia Critico-social dos contetidos ou Pedagogia Histérico-critica com base em
Dermeval Saviani, José C. Libaneo e Carlos R. J. Cury.
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da educacédo, (estudos de Dayrell (1996), Carrano (2000, 2007), Sposito (2003) e
Camacho (2004) ) no tocante a compreensdo dos jovens, em suas singularidades e
diversidades.

Uma das alternativas encontradas, em funcdo da auséncia de registros, para
compreender melhor a trajetoria pedagdgica da EJA no municipio de Florianépolis, foi
entrevistar as profissionais que participaram desse processo como formadoras (quatro),
o Diretor de EJA da Rede, trés coordenadores/as dos Nucleos de EJA e quatro
professores/as. Todavia, nos concentraremos, por conta do recorte proposto, ao
conteldo das entrevistas feitas apenas com professores/as e coordenadores de nucleos
da EJA.

Ao serem questionados sobre ‘quem sdo’ os sujeitos que frequentam os nucleos
de EJA da Rede Municipal, os/as entrevistados/as falam de trés grupos: um dos jovens
com idade entre 15 e 29 anos, outro de adultos e o de idosos. Descrevem, numa
percepcdo mais geral, os estudantes como: trabalhadores (ou desempregados); pessoas
gue representam um publico com trajetdria pessoal e escolar marcada por insucessos.

Os jovens recebem destaque nessa descri¢cdo, isso por que mais elementos sdo
levantados pelos/as entrevistados/as na caracterizacdo desse grupo, talvez por serem
maioria nos nucleos ou, ainda, pelo aumento do nimero de jovens na EJA nos ultimos
anos na capital, oriundos de outros estados e cidades de Santa Catarina. I1sso se revela

em algumas entrevistas:

Hoje a EJA muda muito de um lugar para o outro, de uma sala de aula para a
outra, 0 que eles buscam na escola também sdo coisas diferentes. O jovem
parece que tem na escola uma espécie de ponto de encontro com outros
jovens (P-LUA, 2013).

Quando chego na sala de aula é sempre uma surpresa, isso ao inicio do ano
letivo, mas também toda semana e semestre. As vezes olho e penso: s6
jovens na sala de aula, o que a escola fez ou deixou de fazer para estarem
aqui? Mas tenho dividas no que a EJA pode ser diferente. [grifos nossos]
(P-MAIA, 2013).

Cabe aqui apresentarmos nessa discussdo a provocacdo de Carrano (2000, p.
158) para quem “[...] a juventude é uma categoria sociologica inventada pelos adultos;
entretanto, torna-se cada vez mais dificil defini-la. Quando muito, podemos elaborar
provisorios mapas relacionais”. Assim, a juventude em perspectiva historica e social

constitui fases da vida modeladas também conforme contextos econdmico e cultural.
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Dada a condicdo plural e diversificada do nosso projeto societario, “ndo se trata
de termos uma juventude, mas juventudes” (FURINI, DURAND e SANTOS, 2011, p.
153). As autoras salientam que ha um desafio em desconstruir o mito (ideoldgico) de
uma ‘juventude homogénea’, para perceber o sujeito jovem como portador de direitos, a
ser reconhecido em sua condicéo histérico-cultural.

Desse modo, Camacho (2004) alerta que as juventudes precisam ser entendidas
como construcdo social que sofre modificacdes e interferéncias nos entrecruzamentos
com a classe social, o0 género, assim como, as identificacdes étnico-raciais. Com relagédo
as causas da vinda de jovens para a EJA, os/as entrevistados/as assinalaram a evasdo da
escola obrigatoria, muitas vezes em decorréncia de reprovacdes e conflitos com as
imposic¢des da dindmica escolar em termos de disciplinamento.

Tanto a evasdo, quanto a reprovacdo nos exige pensar sobre as relagdes que 0s
jovens constroem com a escola.A esse respeito Carrano (2007) indaga: “Quais
estratégias poderiam despertar 0s sentidos para uma presenca culturalmente
significativa dos jovens da EJA no espaco da escola?”. Ao pensarmos nessa questéo,
Carrano (2007) nos demonstra que tais acOes possibilitardo a permanéncia dos
estudantes na EJA. Diante de uma “reorganizacdo curricular e da articulacdo de
processos educativos social e culturalmente produtivos no cotidiano escolar”
(CARRANO, 2007, p. 01).

De algum modo, surge na fala dos entrevistados/as, que apontaram as
especificidades desses alunos, é como preciso flexibilizar as rotinas em cada nacleo de
EJA. Ainda, acrescentam que em geral ndo ha evasdo, mas um afastamento temporario,
tendo em vista a dindmica de saida e retorno desses jovens que ainda encontram
dificuldades para conciliar suas vidas com a escolarizacéo.

De acordo com os/as entrevistados/as, alguns aspectos elementares para a
compreensdo dos sujeitos jovens na EJA, estdo vinculados ao contexto de multiplas

violéncias no qual estdo inseridos:

As meninas ja tiveram também uma trajet6ria marcante de vida, com filhos,
gravidez indesejada, submissdo a violéncia doméstica. Entdo, o jovem tem
trajetorias muito semelhantes, ndo retornam para o ensino regular porque a
estrutura e organizagdo uniformizada da escola ndo permitem (C-ACAMAS,
2013).

[...] jovens trazem experiéncias de vida diferenciadas, no inicio levei um
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choque, porque os jovens do ensino regular tém muita resisténcia ao toque,
ao diadlogo, as vezes tomam atitudes violentas. Na EJA eles apresentam essas
mesmas caracteristicas, mas ndo aceitam com facilidade a imposicdo de
limites. [...] querem, por exemplo, entrar em sala de aula com celular, ndo
aceitam determinadas regras, acham que estudar a noite significa ter
liberdade para fazer tudo. (P-MAIA, 2013).

[...] os mais jovens possuem trajetorias de vida bem complicadas. Alguns
estdo cumprindo medidas socioeducativas, com encaminhamentos dos
conselhos tutelares, jA possuem uma vivéncia fora da escola temos uma
parcela grande de alunos que consomem drogas ou cometeram delitos (C-
IRIS, 2013).

Nesse sentido, para compreender o sujeito da EJA, em especial o jovem, para
além da categoria “aluno”, tida como universal e uniformizadora numa rigida estrutura
escolar, como salientam Dayrell (1996) e Camacho (2004).

E fundamental, perguntar qual a esséncia do sujeito, a partir do proprio sujeito ou,
ainda, compreender 0s jovens e suas trajetorias pessoais e de escolarizacdo, mas
também, com base nisso, como expde Sposito (2003), como elaboram seus processos de
constru¢do do conhecimento.S6 a partir disso, segundo a autora, se podera perceber o
gue o0s jovens estudantes trazem e termos de referéncias quanto a sociabilidade e
interacbes que se distanciam das referéncias institucionais em crise de legitimacao,
evidenciadas na propria escola.

Com esse olhar se torna possivel reconhecer 0s sujeitos jovens em seus tempos e
percursos de jovens e adultos(LAFFIN, 2011), assim como, seus modos de insercéo e
acdao no mundo social. Ou seja, [...] como produtores de saberes que possuem o direito
de acesso e participacdo em relacdo aos bens culturais produzidos social, cultural e
historicamente (DAYRELL, 1996,p. 143).

Por esse viés, 0 desafio estd em promover na EJA processos educativos que
permitam aos sujeitos reconhecerem a si e aos outros em esferas publicas democraticas,
0 que talvez seja mais importante do que conteldos acessiveis em outros espacos e
tempos. Para educar numa “relacéo solidaria é preciso, [...] assumir a propria identidade,
entrar em relagcdo com a diferenca e rejeitar as desigualdades que venham a configurar a
constituicdo das coletividades humanas” (CARRANO, 2007, p. 10).

Tanto coordenadores, quanto professores levantam que os aspectos sociais e
econdmicos que configuram o sistema desigual e excludente no qual estamos inseridos

dificultam a busca por escolarizagdo por parte desses sujeitos. Contudo, essa abordagem
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faz com que profissionais da EJA fagcam uma leitura sobre os sujeitos estudantes a partir
daquilo que, em tese, lhes “falta™:

sdo muito carentes de atencdo, se vocé der um abraco, e olhar para eles a
relagdo se modifica, um aluno escreveu pra mim: ‘vocé foi a Unica
professores que nos viu como gente’. S&0 muito ansiosos, [...] S8o sujeitos
expropriados de tudo, enfrentam muitas dificuldades, o que a classe média
tem, ele ndo tem. Alguns vém para a escola s6 para jantar, eles ndo tem
acesso a livros e revistas, geralmente carregam s6 um celular, habito gerado
pelo consumismo. [grifos nossos] (P-MAIA, 2013).

Os estudantes que frequentam a EJA sdo carentes, de alguma forma. Uns
financeiramente outros sdo carentes de atencdo, ndo possuem familia,
principalmente aqueles que tém envolvimento com drogas, alguns ja
estiveram envolvidos em crimes, ndo da para generalizar, todos tem uma
historia individual e de alguma maneira apresenta alguma caréncia.
[grifos nossos] (P-LUA, 2013).

Em contrapartida, um dos professores apontou que se sente incomodado com essa

visdo de que o estudante de EJA seja carente ou incapaz. Para ele:

[...] é um sujeito forte, ndo fraco/fragil, é alguém que batalha para sair
dessa condicdo, que precisa de conhecimentos para sair desse contexto
em que se encontra, e € dessa maneira que precisamos encarar o aluno da
EJA. [grifos nossos] (P-AQUILES, 2013).

Cabe trazermos neste ponto o que Charlot (2000) identifica como ‘leitura
positiva’ e que disputa com a ‘leitura negativa’, a qual legitima a posi¢do de dominado
do sujeito e, ainda, fortalece uma homogeneizacdo engendrada pelos mecanismos de
controle da classe dominante. A leitura positiva exige ndo olhar para 0s sujeitos
estudantes buscando identificar o que lhes falta, pelo contrario, requer prestar atencéo
no que esses sujeitos trazem em termos de conhecimentos e saberes de suas proprias
experiéncias de vida.

Em vista disso, pensar 0s sujeitos a partir de suas caréncias é determina-lo
como um objeto incompleto, refor¢cando a logica que Ihe impGe o papel de dominado.
Como manifesta Charlot (2001), a pratica da ‘leitura positiva’, que ndo deve ser
confundida aqui como uma ‘leitura otimista’, do ponto de vista moral, se configura
como postura — na relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo — e, nesse caso,
significa a recusa de pensar o sujeito como objeto passivo, embora esteja na condigédo de

dominado, continua a ser um sujeito.
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CONCLUSAO

O recorte da pesquisa que aqui trouxemos, buscou, mesmo que brevemente,
retratar aspectos da EJA no municipio de Florianépolis, e como os estudantes sdo vistos
pelos professores/as e coordenadores/as.

Nos didlogos tecidos até entdo, podemos constatar como um dos principais
resultados da pesquisa desenvolvida, a falta, ou ainda fragil, articulacdo do perfil dos
estudantes jovens da EJA a proposta pedagdgica e de formacdo continuada de
professores nesse campo.

Na EJA estdo os jovens cujas experiéncias socioculturais muitas vezes sao
marcadas pela violéncia. Em geral, estdo, quase sempre, limitados ao espaco e tempo de
seus bairros, privados das possibilidades da construcéo de projetos futuros.

Nesse sentido, & preciso considerar que 0 acesso a educacdo escolar pode
constituir-se como “elemento chave para ampliar possibilidades de participagdo no
mundo social, [...] e propiciar situagdes de engajamento e aprendizado ligados as
proprias instituicbes de ensino” (CARRANO, 2007, p. 06).

Portanto, ndo ha como ver em um grupo de estudantes da EJA a predominancia
dos jovens com todas as suas singularidades sem considerar nas propostas educativas as
proprias condicBes juvenis, 0 espaco e 0 tempo em que 0S jovens estdo inseridos em
nossa sociedade.

As reflexbes sobre as juventudes e sua condigdo diversa, plural e dindmica, €
uma das alternativas para a desconstrucdo de uma pretensa imagem uniforme sobre o

jovem sujeito estudante da EJA.
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