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RESUMO

Este trabalho objetiva constituir-se em uma reflexdo sobre a heterogeneidade
presente na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e sinalizar prismas para observar,
analisar, estudar e, quicd, compreender o0s sujeitos formadores, integrantes e
frequentadores da EJA. A reflexdo sobre o sujeito tem comobase 0s
estudos freirianos sobre a vocacdo do homem para ser sujeito enraizado em um espago e
tempo historico num constante processo de vir a ser. Os procedimentos metodoldgicos
adotados sdo uma pesquisa bibliografica, procurando destacar as categorias centrais, 0s
conceitos e as nogdes utilizadas por autores que observam os estudantes sujeitos da EJA
em ambito nacional. Como resultados parciais da pesquisa, observaram-se multiplos
olhares referentes aos sujeitos da EJA, sintetizados em trés eixos: 0 sujeito em sua
totalidade: dentro e fora do ambito escolar; o sujeito integrado a realidade escolar que
ora o inclui, ora ndo; e o sujeito e o0 seu projeto de futuro ao adentrar na escola (espaco
de sociabilidade) e/ou futuramente no mundo do trabalho.
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INTRODUCAO
Ao abordar o sujeito estudante da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), procura-se

compreender as relages ou as circunstancias que levam os sujeitos, jovens e adultos, a
frequentar escolas, bem como outros espagos de formagdo ao longo de sua trajetoria
educativa. Para isso, parte-se do principio que o homem é um ser de praxis, € um ser de
“reflexdo e acdo [...] sobre o mundo” (FREIRE, 1988, p. 38). Considerando-se 0
estudante da EJA como um ser de reflexdo e acéo, ele é sujeito da sua acdo e pode-se
dizer que, pela simples atitude de matricular-se e ir as aulas, constitui-se como sujeito.
Para Freire, (1980, p. 34), “a vocacdo do homem ¢é de ser sujeito” enraizado em um
espaco e tempo histérico e num constante processo de vir a ser. Sobre esse sujeito

historico que busca, na escola, um espaco proficuo de seu devir serd desenvolvida a
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tematica abordada nesta reflexdo sobre alunos do Ensino Fundamental e Médio da
periferia leste de Porto Alegre/RS.

A EJA, historicamente, teve como marco 0 engajamento nos movimentos sociais,
na educacdo popular e almejava, inicialmente, a alfabetizacdo de adultos, a
humanizacdo e a conscientizagdo desses sujeitos em meio a esse processo. No entanto,
devido as politicas publicas em desenvolvimento e aos programas de beneficios
orcamentarios do governo federal, nas Ultimas décadas,a EJA vem atendendo um
numero cada vez mais expressivo de pessoas que ja passaram pelos bancos escolares.
(FREIRE, 1987; ARROYO, 2011; SALES e PAIVA, 2014; SOARES, 2011,
OLIVEIRA e COUTINHO, 2013).

A EJA vem sofrendo mudancas no seu quadro de vagas e o numero de matriculas
preenchidas por sujeitos jovens € evidente em muitos estados brasileiros.
A juvenilizacdo é uma realidade e o numero de adultos frequentadores diminui a cada
ano, fato mais evidente na educagdo fundamental. (DAYRELL, 2007; CARRANO
2007, 2011). Nesse sentido, para compreender e conjecturar 0s aspectos pedagdgicos e
estruturais da educacdo nessa modalidade é basilar observar e estudar os sujeitos jovens
e adultos na atualidade.

Desse modo, este artigo faz parte dos estudos do doutorado em educagdo da sua
autora e apresenta algumas reflexdes e resultados parciais acerca do sujeito da EJA, no
sentido de construir, de viabilizar e de analisar os significados atribuidos a Escola pelos
jovens e adultos da periferia frequentadores da EJA. Para isso, realizou-se um estudo
bibliografico no intuito de identificar a producdo tedrica que aborda os sujeitos da EJA
no decorrer da histdria e no contexto atual. Optou-se pelo estudo bibliografico porque se
pretende, em conformidade com Minayo (1993, p. 98), “destacar as categorias centrais,
0s conceitos e as nogOes usadas pelos diferentes autores” que pesquisam sobre
0s sujeitos da EJA em ambito nacional.

Esta reflexdo ndo pretende abordar a totalidade dos estudos referentes a
EJA, pois limita-se apenas a uma analise documental dos seguintes autores: Haddad, Di
Pierro, Paiva, Soares, Carrano, Sales, Oliveira, Dayrell, Arroyo, entre outros
pesquisadores e pensadores dessa tematica. A escolha desses autores ocorreu porque
partem de pesquisas empiricas e isso possibilita uma compreensdo mais ampla e

contemporanea em que estdo inseridos os sujeitos das periferias e da EJA. Além da
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analise bibliogréfica, este trabalho esta permeado pela subjetividade da pesquisadora,
ISso porque, sendo parte integradora da EJA, traz consigo para a reflexdo constatacfes
empiricas vivenciadas no cotidiano do trabalho docente, o que contribui para a
problematizacdo da bibliografia analisada. (CHARLOT, 2006; DUBET, 1997).

Ao elencar esses autores, pretende-se compreender 0s sujeitos da EJA permeados
por varios discursos sobre a necessidade de estudar, frequentar uma escola, qualificar-
se e ter a possibilidade de uma maior mobilidade no mundo do trabalho através da
educacdo. No entanto, devido a mudangas estruturais na sociedade, esses sujeitos vém
constantemente sendo bombardeados pelos meios de comunicagdo, que reafirmam,
cotidianamente, que as escolas ndo estdo boas, os professores sdo mal pagos, as taxas de
desemprego estdo altas, escolas vém fechando, cotas e financiamentos para cursos
superiores diminuindo, entre outros discursos, um tanto desmotivadores.

Sob esse viés, 0 sujeito que frequenta a EJA encontra-se em meio a discursos,
que, por um lado, salientam a relevancia dos estudos e, por outro, colocam-nos numa
condicdo de que ndo ha nada a fazer, pois tudo estd em ruinas e a escola ndo € mais
fonte e nem caminho de esperanca e transformacao social.

Esses discursos e atribuigdes interferem, de certa maneira, em suas decisdes quanto
ao futuro, vida pessoal e profissional, e isso esta diretamente relacionado as suas
trajetérias  educativas.  Segundo  Pais (2009, p.374),0s sujeitos da

EJA, principalmente, 0s sujeitos que estdo em:

condicdo juvenil é a situacdo de impasse vivida por muitos jovens em relacdo ao seu
futuro. Eles até poderdo galgar as fronteiras que, supostamente, permitem a passagem
simbélica da juventude para a idade adulta; contudo — porque a precariedade pauta as
suas trajectérias de vida — muitos deles ndo conseguem reunir condicdes de
independéncia econdémica estavel.

Além da condicdo juvenil que se observa na EJA, no decorrer deste artigo,
também se abordam diferentes visfes de tedricos em dialogo com o contexto empirico
da pesquisa. Para tanto, 0 presente ensaio apresentar-se-a em trés eixos, de maneira a
olhar os sujeitos da EJA mais atentamente: o sujeito em sua totalidade: dentro e fora do
ambito escolar; o sujeito integrado a realidade escolar que ora o inclui, ora ndo; e esse
sujeito e o seu projeto de futuro ao adentrar na escola (espago de sociabilidade) e

futuramente no mundo do trabalho.

SPOTLIGHT: UM OLHAR MAIS CALIBRADO
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Persiste, entre a classe de professores, um saudosismo instalado a respeito da EJA,
tendo como referéncia 0s anos situados entre 1959 e 1964, o chamado periodo de
luzes, como explicitam Paiva e Sales (2013) e Haddad e Di Pierro (2000), em um tempo
e espaco que era permeado de adultos, muitos que nunca haviam adentrado os muros da
escola e queriam alfabetizar-se. Tal processo, nadécadade 60 até o Golpe
Militar, ocorria em diferentes espacgos sociais. Um tempo em que se fazia presente um
sentimento de otimismo, na busca pela erradicacdo do analfabetismo no pais ea
superacdo pelo Brasil dos tristes e altissimos indices de analfabetismo.

Entretanto, essa época passou e 0 que é evidenciado na conjuntura em vigéncia na
regido da pesquisa esta bem diferente, a0 mesmo tempo em que causa certa inquietacéo,
também gera perspectivas para tencionar um novo trabalho com e para a EJA, como

bem expde Carrano:

A preocupacdo com os jovens na EJA esta, em grande medida, relacionada com a
evidéncia empirica que eles e elas ja constituem fendmeno estatistico significativo nas
diversas classes da EJA e, em muitas circunstancias, representam a maioridade ou

quase totalidade dos alunos em sala de aula. (CARRANO, 2007, p.01)

Aépoca das luzes bem como apontada e descrita por autores
como Carrano (2007), Dayrell (2007), Paiva (2009; 2014), Andrade (2009), sofreu
modificagoes e, hoje, a EJA esta permeada notavelmente
pelo processo de juvenilizagdo. Essa modalidade de ensino abrange pessoas singulares,
com vivéncias e historias extremamente diversas, pessoas que buscam algo, um sonho,
uma escapatéria, um desejo, uma certificacdo ou até mesmo relagdes de amizades. S&o

sujeitos, na sua maioria, que

tiveram passagens pela escola em algum momento de sua vida e também pode ter
frequentado campanhas, projetos e programas de alfabetizacdo, sem, contudo ter-se
apropriado da leitura e da escrita. (SALES e PAIVA, 2014, p.04)

Sob tal aspecto, esse jovem e adulto, por diversas razdes, permanece, repete o0 ano,
abandona e retorna muitas vezes ao espaco escolar, porém isso néo significa que ele ndo
dé importancia a escola. Sobretudo, porque entre chegadas e partidas, a escola ainda
permanece sendo o lugar que esta aberto para recebé-lo e, de certa forma, enxerga-lo na
sua totalidade. Assim, ndo é apenas coexistir em uma escola que o formara, educara e

fornecera possibilidades de aumentar os repertdrios cognitivos e de respostas desses
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sujeitos, sdo necessarias outras redes de formacdo. (SOARES; PAIVA; BARCELOS,
2014).

Ha dentro desse espectro a educacdo ndo formal, encontrada nas Ongs, nas igrejas,
nos projetos assistenciais de governo, em cursos técnicos, entre outros espagos, outras
formas de influéncias sobre esses jovens e adultos que, consequentemente, também 0s
auxiliam na sua formagdo e contribuem para a sua conscientizagdo, fator fundante de
transformacéo social. (SPOSITO, 2006; CARRANO, 2011).

SUJEITOS NA SUA DIVERSIDADE

Nas ultimas décadas com a significativa presenca juvenil nas escolas que ofertam a
modalidade EJA, enfrentam-se sujeitos desafiadores, alguns com projecdes de futuro,
planejamentos de vida, outros, nem tanto. Dentre esse publico jovem, alguns engajados
em projetos de sua comunidade, outros aquém de ter esperan¢a no dia seguinte. Nesse
emaranhado, também ha o publico adulto, sujeitos em sua totalidade', que adere a
EJA e, nessa singularidade e heterogeneidade presentes na EJA, vé-se um fator que
conduz a outra contemplacgéo. O papel da EJA, que consiste em acolher pessoas jovens e
adultas atravessadas pelas suas trajetorias de trabalho, de vida, de luta por sobrevivéncia
social e econbmica, numa diversidade imensuravel, torna-se  fator que
gera muitas possibilidades integradoras de transformacdo. (PAIVA e SALES, 2013;
SALES e PAIVA, 2014; SOARES, PAIVA e BARCELOQOS, 2014).

Nessa gama diversificada, constata-se uma grande diferenca de idade e vivéncias,
que, por um lado, gera muitos conflitos e, por outro, possibilidades integradoras (inter)
geracionais, pertinentes. Tal aspecto pode contribuir para o abandono escolar de alguns
e, contraditoriamente, pode ser um fator motivador de novas aprendizagens, relagdes e
permanéncia. A partir dessa abrangéncia, ao referir-me aos “alunos da EJA”, nomeio-
0s de sujeitos estudantes, sujeitos, pois aluno pertence a uma nomenclatura fechada ao
sistema escolar, verticalizada e hierarquica, a qual ndo dimensiona 0s sujeitos em suas
mais diversas totalidades, ndo os reconhecendo como seres historicos e ndo 0s vendo
como protagonistas sociais. (CARRANO, 2007).

A modalidade EJA, como reforga Dayrell (2011, p.53), nomeia 0s sujeitos a quem
se destina, ou seja, jovens e adultos, ao contrario das outras modalidades de ensino,

trata-se da educacdo desse publico e ndo meramente do ensino. Essa diversidade de
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trajetorias interrompidas, conhecimentos trazidos de outros espacos de aprendizagem e
de vida, conduz a diversos atravessamentos e interfere nas suas significac@es atribuidas
a escola. Isso, primordialmente, impulsiona pesquisas nesse campo, por sera EJA de
natureza (inter) geracional, heterogénea, bem como propulsora de constantes demandas
e desafios. (OLIVEIRA, 2009)

Para Paiva e Sales (2013), ndo é possivel definir e perfilar esses sujeitos, resta
formular perguntas na tentativa de categoriza-los: Quem séo, jovens ou adultos? Por que
querem continuar? A que outros processos de aprendizagem integram-se? Para Paiva e

Sales (2013, p.05), o importante, no caso da EJA, € ressaltar que

0 pertencimento aos extratos mais empobrecidos da sociedade parece ser uma marca
forte na constituicdo da identidade dos sujeitos da EJA, ou seja, 0s sujeitos da EJA séo
o0s excluidos da sociedade.

Sujeitos excluidos e reincluidos que tém vozes que contam as suas historias, falam
de suas lutas e sonhos e motivam o campo da educacdo a almejar mais e rever
conceitos. A escola para essas pessoas deve ser de outro espaco e tempo, em que a
verticalizacdo das normas e condutas pode ser reelaborada, debatida e, em conjunto,
alterada para o bem comum, uma escola aberta a essas novas identidades juvenis.
(CARRANO, 2007, 2011; OLIVEIRA, 2009)

Para tal empenho, faz-se imprescindivel o dialogo, assim sendo, isso pressupde a
escuta e esse saber escutar, em Freire, faz-se diante de um processo de aprendizagem
dos educadores, pois

é escutando que aprendemos afalar com eles. Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise de falar a
ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com ¢é
falar impositivamente.(FREIRE, 1996, p.113)

Ao escutad-los e conhecé-los, o edudador conhece a si mesmo, 0 que sugere
mudangas de paradigmas quanto ao papel da escola e suas relacées. Carrano (2007), em
seus estudos, aponta para alguns problemas vigentes na relagdo escola/professor e

alunos da classe popular no Rio de Janeiro, pois parte do principio que

muitos dos problemas que os educadores enfrentam nas muitas salas de aula e espagos
escolares deste pais com os jovens alunos tém origem em incompreensdes sobre 0s
contextos ndo escolares, os cotidianos e 0s historicos mais amplos, em que esses estdo
imersos. (CARRANO, p.03, 2007)

Algo que, na realidade pesquisada, por vezes, faz-se presente a0 escutar esses
sujeitos estudantes, oriundos do ensino regular, por exemplo, muitos relatam os motivos

parairemou serem mandados para a EJA. As razbes que os levam a EJA

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



AL F*

]]I Encontro Internacional de Alfabetizacao

evidenciam que, na cultura pedagdgica, ainda prevalece o ideal do mérito, a ideologia
do dom e a ndo aceitacdo do meio e da cultura trazida por esses sujeitos para 0 meio
escolar, fator ja descrito por Pierre Bourdieu nas décadas de 60 e 70. E, entre nossos
educadores, Arroyo (2014, p.41), em seus estudos, aponta para a idealizagdo do dom
presente nas escolas, relatando que é arraigado “operando diante dos fracassos como
mecanismo de confirmagdo da sua condicdo de marginais porque preguicosos, sem
valores de esforco, de éxito para sairem da outra margem”.

Sob essa perspectiva, a imagem desses coletivos que se apresentam nas
escolas como estudantes & de  antemdo  pré-julgadae 0  pensamento
socioeducativo realimenta essa exclusdo e as margens sociais, utilizando, fortemente, o
ideal do mérito e da discriminacao, validando apenas o juizo professoral de verdade.

Essa perspectiva educativa e social nas relagdes entre escola e sujeitos foi abordada
por Bourdieu e Passeron, sob o viés da teoria da reprodugdo, nas obras publicadas Os
herdeiros (1964) e A Reprodugéo (1970), as quais apontam e analisam aspectos sociais
e escolares das décadas de 60 e 70, ainda que tenham sido estudos feitos no ambito da
sociedade francesa, muitos desses fatores podem ser visualizados nas praticas escolares
da atualidade na sociedade brasileira, atentando-se, nesse caso, aos conceitos utilizados
em algumas anélises no campo da Educacao.

Esses socidlogos evidenciam o ato educativo e o papel cultural da selecdo escolar,
bem como abordam o principio de um novo sistema conceitual existente na cultura
escolar, que, mais tarde, sera conhecido como capital simbolico e violéncia simbolica’.

Considerando alguns aspectos na perspectiva e naabordagem da teoria da
reproducdo, percebe-se que, junto a esses discursos e praticas pedagdgicas, as
caracteristicas de seu meio social, de sua cultura, concomitante com problemas oriundos
de falta de cuidado ao longo de suas vidas, tudo isso afeta claramente os resultados
cognitivos desses individuos, bem como a relagdo desses sujeitos com a instituicdo
escola.

Como essa pesquisa vem sendo constituida a partir da minha trajetoria
académica aliada a minha pratica no cotidiano escolar, percebo 0 quanto a
praxis® implica o entrelagamento da teoria estudada no ensino superior nos programas
de pds-graduacdo com a prética vivenciada no cotidiano. Também saliento a relevancia

do contexto e das contribuicdes em ambito internacional, considerando, nesse sentido,

111 ALFAEEJA — ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZACAO E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS



que o Brasil pais signatario de varios instrumentos internacionais que balizam a
educacdo, que se refletem nas politicas nacionais e estaduais que afetam diretamente a
construcdo de sentidos abordados pelos sujeitos frequentadores da EJA. (PAIVA, 2009;
SOARES, PAIVA e BARCELOS, 2014)

Assim, ao dar voza um grupo de jovens e adultos da periferia no intuito de
aprender, apreender e compreender o0s seus significados, esta pesquisa vai ao encontro
da possibilidade de modificaces dessa realidade, tornando a escola mais significativa,
podendo, entdo, contribuir com o0s projetos de vida desses jovens e adultos,

considerando e integrando essa diversidade.

ESCOLA: MUNDO DO TRABALHO E/OU MUNDO DA SOCIABILIDADE

Esses jovens e adultos da EJA estabelecem, de certa forma, duas relagbes com a
escola, considerando-se, nesse caso, alguns dados que ja foram analisados. Assim,
encontra-se o jovem /adulto que busca qualificar-se para obtencdo de um emprego, de
uma maior mobilidade no mercado de trabalho, visando ao seu desenvolvimento social
e econbmico. E ha outro grupo que visa a escola como um ambiente, um mundo aparte
de sociabilidade, um espaco social de lazer para construir relacbes e amizades.
(CORREA, FISHER e SANTOS, 2014; SANTOS e CORREA, 2013; 2015)

Muitos jovens frequentadores da EJA, como ressaltam estudos de Santos e Corréa
(2013; 2015), ndo prestam servicos regularmente e, portanto, ndo atendem a
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), assim ndo estdo engajados formalmente no
mundo do trabalho. O que se percebe, na sua maioria, é que o publico jovem trabalha
fora das normas de seguranca, de maneira autbnoma, salvo a raras excecoes, que estdo
vinculados a programas como Jovem Aprendiz, PRONATEC ou outros ligados
a Ongs assistenciais. A maioria dos trabalhadores da EJA encontra-se em condigdes de
precariedade do trabalho, com baixas remuneracdes, pois, para atingir os melhores
postos de trabalho, necessita maior escolaridade, fator que os sujeitos da EJA ndo se
enquadram, devido as suas condigdes sociais, 0 que, para aléem da escolaridade, envolve
raca, género, faixa etaria.

Ao visar-se a esse quadro, ressalta-se que um dos papeis da educacdo de adultos,
previsto nos relatérios e acordos das CONFITEAS* ao longo dos anos, é preparar o

jovem e o adulto para contribuir com o desenvolvimento social e econ6mico de uma
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nacdo. Embora os dados recentes publicados nos documentos da Confitea+6° atribuam
uma relativa mudanga na entrada dos jovens brasileiros no mundo do trabalho,
constando que, na ultima década, na faixa etaria de 16 a 24 anos, ocorreu uma reducgéo

de 11,7%. Para os analistas, esse fato da-se em decorréncia

a melhora dos rendimentos familiares, que possibilitou retardar a entrada precoce dos
jovens no mercado de trabalho em detrimento da formacdo e da qualificacdo
profissional, como ocorria anteriormente. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2016,
p.35)

No entanto, a conjuntura econdmica brasileira, na realidade analisada, traz alguns
dados contraditorios, pois a condigdo socioecondmica dos jovens obriga-os a adentrar
no mundo de trabalho, visando a um aceleramento em busca de desenvolvimento, com
intuito de prepararem-se para esse mundo e obter maior autonomia financeira por
necessidades especificas intrinsecas a sua realidade social. Nesse sentido, o fator que
concorre para 0 retorno a escola/EJA realizado por muitos dos jovens gera o efeito
oposto. Logo, a entrada precoce no mundo do trabalho, contraditoriamente, constitui-
se numa intensa perpetuacdo das desigualdades sociais, certo empobrecimento de mao-
de-obra qualificada e ainda o aumento demasiado de abandono escolar devido ao
cansaco e a desmotivacdo, por vezes, gerada pela dupla jornada de trabalho/escola.
(PAIVA, 2011; FRIGOTTO, 1998; JARDILINO e ARAUJO, 2014).

Dessa maneira, a perpetuacdo de subempregos, altas taxas de desempregados e de
desigualdades sociais faz-se recorrente, pois a busca desenfreada por desenvolvimento,
num tempo em que h& exigéncias mais densas de qualificacdes, pelo viés tecnologico,
bem como pelo viés linguistico (linguas estrangeiras), em que novas aptiddes estdo em
constante surgimento, requer, indubitavelmente, conhecimentos, competéncias e
habilidades mais complexas e especificas, que os sujeitos da EJA ndo possuem.
(ALCOFORADO e FERRREIRA, 2011; PALUDO e MACHADO, 2014)

Todavia, 0 quadro heterogéneo da EJA depara-se, concomitantemente a essa
realidade descrita, com outros grupos de jovens, que resistem e ndo aderem as politicas
internacionais, assim: ndo trabalham, ndo estudam, ndo fazem nenhum tipo de cursos
profissionalizantes e ndo se inscrevem em nenhum tipo de atividade extra-escolar.
Nesse sentido, Carrano explicita a realidade das diversas juventudes e sinaliza que “a
juventude deve ser encarada como um periodo de construcdo e experimentacdo de
possibilidades identitarias” (CARRANO, 2011, p.54). Portanto, em meio a esse quadro
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de diversidades, devem-se fornecer ferramentas que auxiliem o0s jovens nessa
construcdo de identidade, pois tal movimento de responsabilizacdo e retiddo, de
preparacdo para a transicdo para os diversificados mundos da vida adulta, refletird na
sociedade e, consequentemente, nas suas escolhas futuras desses sujeitos.

Embora tenha-se a impressao que alguns sujeitos ndo possuem clareza o motivo de
estarem na escola e para que ela possa intervir nas suas trajetdrias de vida, cabe a
instituicdo de educacdo contribuir para elucidar sobre as escolhas profissionais, as
dificuldades e até mesmo 0s passos para que eles adquiram outros conhecimentos ou
movimentos em prol da inser¢cdo no mercado do trabalho. A escola deve visar, no
decorrer das suas agBes pedagdgicas nas variadas disciplinas, delimitar alguns
parametros essenciais abordados por Oliveira (2009) no que concerne a curriculos
diferenciados, permeados pelas mais diversificadas vivéncias voltadas ao sujeito
estudante da EJA. Para Carrano (2011, p.44), € fundamental que ndo se pense a escola

apenas como banco escolar, o autor alerta que se pode

contribuir para que os jovens pudessem realizar escolhas conscientes sobre suas
trajetdrias pessoais e constituir os seus proprios acervos de valores e conhecimentos
gue ja ndo mais sdo impostos com herangas familiares ou institucionais.

Nesse sentido, ao receber esses sujeitos com historicos de muitas situacBes de
exclusdo, passagens por casas de retencdo devido a pequenos delitos, brigas e
rivalidades com os diferentes grupos nas suas comunidades, ainda assim, como escola
deve-se propor projetos diversificados e outras agdes pedagdgicas em busca de um
significado para ela na vida desses jovens e adultos.

Caso se presuma os planejamentos e projetos de futuro desses jovens e adultos,
salienta-se o cuidado em proporcionar oportunidades que lhes ajude a configurar, de
forma consciente, possibilidades reais de acesso.(CARRANO, 2011; ALCOFORADO,
PREGUICA et.all 2014)

Esses jovens e adultos que estdo frequentando a escola, ndo estdo fora de seu
tempo ou desconectados da realidade, eles fazem parte da realidade social, historica e
econbmica que Ihes cabe, isto posto, cabe a escola fazer-se com sentido para eles, fazer-
se relevante.

Percebe-se que a escola vem tornando-se um espaco social de lazer, de bem viver,
de afetividade, que muitos desses sujeitos ndo encontram em suas casas, preferindo,

assim, dirigir-se a escola, sendo que esse espago oportuniza trocas e relacfes e €, acima
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de tudo, um local seguro a noite. Esse fato distancia a escola do seu primeiro principio,
ou seja, o do espaco para a aquisi¢cdo de conhecimentos cientificos e legitimados.
(SANTOS e CORREA, 2013; MACHADO e FISS, 2014; MILETO, 2009)

Para Arroyo, é basilar e urgente a mudanca de visdo em relacdo aos jovens e

adultos oriundos da classe popular e frequentadores da EJA, pois, para o autor:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA -
trajetérias escolares truncadas, incompletas — precisara ser superada diante do
protagonismo social e cultural desses tempos de vida. As politicas de educagdo terdo
de se aproximar do novo equacionamento que se pretende para as politicas da
juventude. A finalidade ndo podera ser suprir caréncias de escolarizacdo, mas garantir
direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que 0s
vivenciam. (ARROYO, 2011, p.21)

A escola, em vista disso, deve propiciar momentos de troca de cultura, de praticas
politicas e de vivéncias pedagodgicas que auxiliem 0s jovens na consciéncia sobre a
garantia de seus direitos como cidadaos e nas suas escolhas pessoais e profissionais. No
entanto, ndo se deve configurar como um espaco verticalizado que determina quem esta
destinado a ser isso ou aquilo, mas como um espaco de autonomia e didlogo. Nesse
lugar, deve delinear-se, juntamente com os jovens e adultos, 0s passos impreteriveis
para alcangar melhor mobilidade no mundo do trabalho ou no percurso escolar técnico
e, quicé, no ensino superior. (ALCOFORADO, PREGUICA et.all, 2014)

Para tanto, é inexoravel que cada vez mais educadores e escolas abram espacos
para as diferentes culturas juvenis, para as diferentes trajetérias humanas e fortalecam o
real sentido da escola, que € incluir para transformar, desenvolver o protagonismo
social consciente e que os sujeitos da EJA compreendam o seu papel como cidadaos

engajados na luta social por uma sociedade mais justa e igualitaria.

CONSIDERAQOES A PONDERAR

Esses sujeitos que chegam as escolas significam as suas praticas, 0s seus gostos, 0s
seus espacos de lazer e de afinidades. S&o sujeitos jovens na sua integra, pois cada
adulto que pensa em retornar a escola ainda situa-se na juventude, uma vez que ainda
sonha, projeta e pensa em ser melhor nos mais diversos aspectos. S&o sujeitos em
constante aprendizado e formag&do, como todos nés somos ao longo da vida. (JARVIS,
2004)
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Portanto, se forem escutados os sujeitos que sdo trabalhadores, possuem
competéncias e habilidades que poderiamser certificadas concomitantes ao
conhecimento gerado nas escolas de ensino fundamental e médio, a exemplo de
programas que ja existem em Portugal, Franca, entre outros paises da Europa. Quando a
escola abriga e reconhece o conhecimento de mundo, cognitivo, pratico/experiencial
trazido por jovens e adultos, sistematizando-os e reconhecendo-os, ela reforca o
reconhecimento social. Ao obter reconhecimento social, as experiéncias desses jovens e
adultos possibilitam outras aberturas para a vida e para outras transicdes necessarias nos
percursos  educativos do  futuro. (ALCOFORADO e FERRREIRA,
2011; ALCOFORADO, PREGUICA, et.all, 2014).

Dessa maneira, observaram-se multiplos olhares referentes aos sujeitos da EJA que
se tentou sintetizar em trés eixos: o0 sujeito em sua totalidade: dentro e fora do ambito
escolar; o sujeito integrado a realidade escolar que ora o inclui, ora ndo; e 0 sujeito e 0
seu projeto de futuro ao adentrar na escola (espacgo de sociabilidade) e futuramente no
mundo do trabalho, para alcangar-se uma visdo mais abrangente e integradora dos
sujeitos da EJA.
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