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RESUMO

O texto apresenta um ensaio analitico onde se problematiza a tematica do estudante adulto na educagdo
em geral, e no ensino superior de modo especifico. Discutimos o fato de o desenho da educagéo formal no
Brasil apontar, em principio, para o ndo-lugar do adulto, posto que os niveis e etapas que a estruturam se
voltam para o atendimento a criancas, adolescentes e jovens. Se no referente a educacdo de nivel basico
isto é atenuado pela garantia de oferta de educacdo formal para adultos por meio de uma modalidade
especifica — EJA —, no ensino superior, apesar de registrar uma presenca significativa na composicéo do
publico, o estudante adulto parece ser pouco considerado, subsumindo no entendimento prevalente de este
ser um tempo-espaco de formacdo dos e para os jovens. Partindo da apresentagdo de uma investigacéo
em curso acerca dos impactos e efeitos do diploma entre adultos egressos da EJA que cursaram o0 ensino
superior tardiamente, discutimos a pertinéncia de inscri¢cdo desta teméatica no campo da EJA e do ensino
superior simultaneamente, enfatizando suas possiveis contribui¢cbes para ampliar a compreensdo de
aspectos diversos relativos a efetivacdo do direito a educacdo de forma plena, para todas as pessoas,
independentemente da idade.

Palavras-chave: Educacéo superior tardia; Educacdo do Adulto; Relagdo EJA-Ensino Superior.

Introducéo

A oferta de educacdo formal no Brasil se destina a atender segmentos etarios
referidos a ciclos especificos da vida, que se estendem da infancia (Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental de 0 a 14 anos), passam pela adolescéncia (Ensino Médio de 15 a
17 anos), chegando ao inicio da juventude (Ensino Superior — 18 a 24 anos). Tal
desenho sugere que falar de adulto na educagdo formal é, por principio, falar de uma
educacdo tardia, pondo em relevo, a um sé tempo, o inusitado e o especifico desta
presenca.

No ambito da politica educacional, esta presenca € tratada de duas formas
distintas, a saber: para o nivel basico, compreendendo as etapas fundamental e média,
tem-se a garantia legal de oferta para todas as pessoas, independente da idade, por meio

de uma modalidade propria — a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) —; havendo a
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ressalva de que esta oferta seja feita em conformidade com as especificidades do
publico a que se destina (BRASIL, 1996; BRASIL, 2000). J& para o nivel superior, onde
também se registra participacdo expressiva dos chamados estudantes de idade atipica
(PESSOA, 2016)', esta presenca parece ndo provocar o campo das politicas e das
praticas institucionais de modo geral, sendo tema pouco explorado também no ambito
da producéo teorica.

N&o negligenciando a importancia e necessidade de maior conhecimentosobrea
participacao de adultos no ensino superior e, quica, na educacao formal como um todo,
nosso olhar se volta para um segmento especifico neste grupo, qual seja, o dos adultos
cuja chegada ao ensino superior se d& a partir da conclusdo da Educagdo Baésica
tardiamente, pela via daEJA.

Partindo do entendimento de que a educacdo superior gera um amplo conjunto de
beneficios individuais e coletivos (TAFNER e CARVALHO, 2016) dado seu carater de
bem social meritorio (SEN, 2010); de que o diploma simboliza um capital cultural
institucionalizado, potencialmente gerador de capital econémico, social e simbdlico
(FALCAO, 2012); e de que “(...) a experiéncia académica desencadeia um conjunto de
mudangas na vida do estudante” (VASSOULER, 2013, p. 7), o estudo em
desenvolvimento estd voltado para a compreensdo dos impactos e dos efeitos
decorrentes da aquisicdo do diploma na vida de adultos com antecedente escolar na
EJA. Pretendemos apreender, a partir a configuracdo dos sentidos derivados da
experiéncia de formacdo superior(GONZALEZ REY,2005), os destinos sociais de
adultos com dupla trajetdria de escolarizacdo tardia, dando “(...) visibilidade a dimenséo
posterior ao acesso e permanéncia na universidade” (FALCAO, 2012, p. 29).

Situamo-nos na interface entre os campos tedricos da Educacdo de Jovens e
Adultos e do Ensino Superior, pondo em relevo a percepc¢do de que o estudante adulto
na graduacdo — com ou sem experiéncia de escolarizagéo tardia anterior —os interpela
simultaneamente: por um lado pondo em questdo os limites e potencialidades da EJA no
tocante a sua abrangéncia e as questdes que neste campo se discute — posto que no

ambito da escolarizacdo, a modalidade esta restrita a Educacédo de nivel basico;por outro

'Segundo Ana Maria Vassouler (2013, p. 12), h4 muitas diferencas nas caracteristicas que definem, na
literatura académica internacional, os estudantes adultos do ensino superior, sendo 0S mesmo
denominadosde formas variadas, tais como “(...) estudante adulto; estudante ndo tradicional; estudante
maduro; estudante reingressante; estudante mais velho; estudantes adultos ndo tradicionais.”
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lado,confrontando o ensino superiorna medida em que é,ali, um puablico nao-
convencional, para o qual, em principio,esta formacdo ndo fora pensada — pondo em
relevo a necessidade de compreensdo dos modos como nele participa e dele se serve.

Muito embora saibamos que do ponto de vista legal “a educacdo de jovens e
adultos serd destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996, art. 37)entendemos, em
face ao ja exposto, que falar de adulto na educacdo formal é falar de um tipo especifico
de educacéo — tardia —independente da etapa ou nivel de que se trate; razdo pela qual os
adultos que acessam o ensino superior e todos 0s aspectos relativos a sua trajetoria neste
nivel podem e devem ser vistos como questdo da/para a EJA.

No texto que segue avancaremos nestas consideracdes visando demonstrar a
pertinéncia de nosso estudo ao campo tedrico da EJA, bem como antecipar algumas

contribuigdes que, acreditamos, seus resultados podem lhe trazer.

I. Consideracdes sobre o estudante adulto na producao tedrica

De um modo geral, o estudo sobre o modo como o estudante adulto é
contemplado na producéo tedricaevidencia a pouca atencdo dada a esta categoria® no
campoda educacdo em geral, e da EJA de modo especifico; sendo esta percepcao
corroborada por Fernanda Conzatti (2005, p. 63) na afirmacdo de que “(...) ainda é
reduzido o numero de pesquisas voltadas ao publico adulto da EJA, o que evidencia a
necessidade de mais estudos que possam revelar quem é o educando adulto que
frequenta essa modalidade de ensino”.

Consistindo, portanto, em uma das razdes para a existéncia da modalidade, o
adulto com pouca ou nenhuma escolaridade parece ser uma participacdo presumida na
EJA, cuja presenca, contudo,tem pouca visibilidade no campo teérico. Evidéncia disto é
dada pela UNESCO que, no ano de 2014,p6s em circulagdo uma publicagdo com a qual
pretendeu

(...)contribuir com a iniciativa da renovacdo da educacdo de jovens e adultos,
afirmando a vasta tradicdo da regido ibero-americana nesta reflexdo e nesta préatica
(...) [e] elencar um conjunto de termos relacionados as praticas de educagdo de
pessoas jovens e adultas que precisam e delimitam as linhas de acdo dos programas,

2Utilizamos categoria aqui e ao longo do trabalho considerando os sentidos empirico, com finalidade
operacional para o trabalho de campo; e analitico, em consideracdo ao potencial de balizar o
conhecimento do objeto de estudo em seus aspectos gerais. (MINAYO,2004).
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estratégias e politicas educativas dos paises, assim como dosorganismos
comprometidos com a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.(VALDES, et.
al., 2014, p. 5 - Prefacio OEI)

Naobra ha um capitulo dedicado aos chamados “Atores da educacdo de pessoas
jovens e adultas” (RIVERO,2014, p. 116-140), no qualse faz referéncia a diferentes
grupos apresentados como constitutivos do publico da modalidade — tais como povos
indigenas, jovens, idosos, migrantes e pessoas privadas de liberdade — dentre os quais,
curiosamente, ndo figura o adulto.

Das muitas implicagOes que a invisibilidade do adulto na EJA gera, destacamos,
neste caso especifico, aimpossibilidade de se conceber e conceituar a juventude e a
velhice na modalidade desconsiderando que no tempo-espaco formativo no qual estes
dois ciclos da vida se encontram para viver tardiamente a experiéncia da escolarizacdo
h&, também, o adulto — cuja presenca instauradinamicas especificas de interagdo,criando

um movimento reflexo-reflexivo na constituicdo da identidade dosenvolvidos:

no viés etario, a EJA configura um campo de relagdes intergeracionais no qual
jovens, adultos e idosos trocam saberes e compartilham experiéncias, mas enfrentam
também a realidade das divergéncias e diferencas entre as fases da vida de cada
geracdo (NORONHA, 2013, p. 54).

A auséncia de referéncia ao adulto no elenco de atores da modalidade apresentado
na obra supracitada contrasta com a afirmacao que nela se faz de ser o adulto um dos

sujeitos para cujo atendimento a modalidade se volta (RIVERO, 2014, p. 118):

S&o sujeitos da EPJA®as pessoas jovens e adultas que por diferentes motivos, néo
tiveram a oportunidade de comparecer a servigos educativos regulares e/ou que
procuram elevar suas competéncias basicas para conseguir melhores condicGes de
vida e maiores oportunidades de trabalho e insercéo social.

Mais adiante, em uma referéncia direta a este segmento,0 mesmo autor afirma

que:

Na América Latina durante muito tempo se fez referéncia s6 as pessoas adultas
como sujeitos da EPJA, aos adultos maiores de idade, para quem esteve
originalmente dirigida esta modalidade educativa. Nas Ultimas décadas, no entanto,
comecaram a formar parte igual ou majoritaria do que a populacdo adulta na EPJA,
sujeitos de 14 a 18 anos, ou menos, o0 que esta obrigando a muitos centros destinados
a educacdo de adultos a repensar suas formas organizativas e suas propostas
educativas (Op. Cit., p. 109).

Da leitura desta passagem percebe-se que a centralidade dos “adultos maiores”

que marcara a modalidade em um momento anterior na regido latino-americana cedeu

3A sigla EPJA corresponde & expressio “educacion de las personas jovenes y adultas”, modo pelo qual a
modalidade é denominada na América Latina e no Caribe.
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lugar a diversidade etéaria resultante da ampliacéo crescente da presenca de adolescentes
e jovens — mas também de idosos — no publico elegivel e participante das acdes de
EPJA. Trata-se de um processo que afeta igualmente o universo das pesquisas, politicas
e praticas institucionais na esfera da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, conforme
0 estudo da literatura académica evidencia (CONCEICAO e NAKAYAMA, 2013).
Retomando a discusséo acerca do tratamento dado ao estudante adulto nesta
literatura destacamos, inicialmente, o ensaio “O sonho que ndo serve ao sonhador”,de
autoria do casal Jodo Carlos e Vera Barreto,publicado inicialmente no ano de 1995 e
republicado uma década depois (BARRETO e BARRETO, 2005). Nele, ao tratar do
descompasso existente entre as expectativas do educando adulto e a escola na qual ele
se insere tardiamente, os autores o definem (de forma geral, mas reconhecendo a
possibilidade de haver excec¢des) como alguem que nunca pds 0s pés na escola, mas que
possui uma representacao consistente da mesma e lhe dirige expectativas bem definidas,
ainda que inocentes. Eles também ressaltam sua condicéo de analfabeto, residente e/ou
originario do meio rural.
No ano de 1999, Marta Kohl de Oliveira (1999, p. 59)afirmoua especificidade do
jovem e do adulto da EJA, reconhecendo-os em sua condi¢do de ndo-criancas, de

excluidosda escola e na sua pertenca a determinados grupos culturais. Segundo ela:

O adulto, no ambito da educacdo de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de formacao
continuada ou de especializacdo, ou a pessoa adulta interessada em aperfeigoar seus
conhecimentos em areas como artes, linguas estrangeiras ou muisica, por exemplo.

Prosseguindo na apresentacdo deste sujeito, a autora afirma o que ele &,
considerando a pertencga sociocultural, a relagdéo com o mundo do trabalho, com a escola

e com a escolarizacgdo tardia:

Ele é geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo
nivel de instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma
passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupac@es urbanas
ndo qualificadas, ap6s experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do
ensino supletivo.

Evitando, contudo, que a definicdo se limitasse apenas ao que falta ao adulto,
Marta Kohl p6s em relevo aquilo que ele tem e que caracteriza sua relagdo com o

conhecimento e a aprendizagem (Op. Cit., p. 60-61):
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O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais de um
modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma historia mais
longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados
e reflexdes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com
relacdo a insercdo em situacdes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de
vida em que se encontra o adulto fazem com que ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades (em comparagdo com a crianga) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios processos de
aprendizagem.

Posteriormente, no ano de 2004, a mesma autora chamou atencdo para mudangas
que constatou no perfil dos adultosparticipantes da EJAque passaram a ser vistos, por
ela, como*(...) uma populacéo de trabalhadores adultos mais urbanos e escolarizados do
que as populacdes habitualmente atendidas por cursos de educacdo de jovens e adultos”
(OLIVEIRA, 2004, p. 220). Tal mudanca de entendimento se deve, segundo sua
afirmacdo, as conclusGes de um estudo realizado junto a participantes de uma acéo

educativa especifica por meio do qual Ihe foi possivel ver que:

Embora 62% dos alunos que responderam aos questionarios sejam migrantes, isto &,
ndo nasceram no municipio em que residem atualmente, a grande maioria deles é
proveniente de zona urbana e comecou a trabalhar ainda na infancia em ocupacGes
urbanas de baixa qualificacdo (...). A maioria estudou em idade regular,
permanecendo na escola por pelo menos quatro anos (58% por mais de oito anos),
embora tenha abandonado os estudos antes de completar o ensino fundamental. Com
relagdo a instrugdo dos pais desses alunos, aproximadamente 35% deles tém nivel de
escolaridade correspondente ao primario completo ou mais.

A maioria dos alunos trabalha na industria (32,6%) ou no comércio (20,2%), em
varias fungdes, e mais de 90% tém um rendimento mensal de até quatro salarios
minimos (57,4% de até dois salarios minimos e 33,8% de mais de dois até quatro). A
quase totalidade dos alunos reside com a familia, em moradias de alvenaria, com
dgua encanada, esgoto, coleta de lixo, luz elétrica, guias e sarjetas e pavimenta¢do na
rua, sendo que parte substantiva das residéncias é prépria (OLIVEIRA, 2004, p.
219-220).

Trata-se, nesta nova perspectiva, de um publico renovado que, atendendo, na
maioria dos casos, as exigéncias para uma melhor integracdo social,busca, tanto na
escolarizacdo formal tardia, quando em outras oportunidades educativas, melhorar sua
qualificacdo pessoal e profissional ou, ainda “(...) adicionar mais vida aos anos, e néo,
simplesmente, mais anos a vida.” (RAPOSO e GUTNER, 2008, p. 130).

Tal mudanca de perfil, por sua vez,impacta diretamente a relacdo deste estudante

como conhecimento e a aprendizagem (OLIVEIRA, 2004, p. 225):

Ser adulto, trabalhador, estudante, participante de sindicato — e pai de familia,
membro de grupo religioso, militante de partido politico, etc. — sdo condicfes que,
em diferentes combinagdes e com diversos significados, constituem formas
peculiares de construcdo de conhecimento e de aprendizagem, evidenciando que o
desenvolvimento psicolégico € um processo de constante transformacdo e de
geracdo de singularidades.
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A partir destas consideragdes, entende-se que o universo dos adultos elegiveis
para a modalidade ou que dela participam na atualidade é, portanto, mais vasto e
complexo que aquele no qual se identificavam, de modo quase exclusivo, os migrantes
das areas rurais empobrecidas, sem trajetdria de escolarizacdo anterior ou, apenas, com
uma passagem curta e ndo sistemética pela escola; cujas condi¢cBes de vida nédo
implicam, necessariamente, no surgimento de dificuldades nos estudos, mas configuram
formas peculiares de construgdo de conhecimento e aprendizagem.

Assim, se para parte significativa dos postulantes, participantes ou elegiveis da
EJA aquele perfil anterior se mostra, ainda, compativel — sobretudo no referente a
alfabetizacdo — o mesmo ndo se pode dizer quando consideramos as “trajetorias
singulares dos diferentes sujeitos” adultos que se escolarizam tardiamente(ldem).

Decorre dai a constatacdo de que, ainda que seja pouco visibilizado, discutido e
estudado,o adulto, quando nacondicdo de estudante tardio, ndo pode ser tomado como
um dado, uma presenca presumida, mas como um ator especifico da EJA sobre o qual
precisamos nos debrucara fim de ampliar o conhecimento e compreensdodeste campo
politico-tedrico-pratico em todas as suas dimensdes e implicagdes. Isto posto,
concluimos o tépico afirmando a importancia de recuperar a dimenséo da adultez*nos

estudos relativos a modalidade.

I1. Estudante adulto no ensino superior: um assunto para a EJA?

Nosso sistema de Ensino Superior contempla uma faixa etaria média alta — 25
anos na rede publica e 26,9 na rede privada (NUNES, 2012) —, sendo este um de seus
tragcos caracteristicos. Trata-se de um aspecto pouco explorado no campo da EJA, do ES
e das politicas educacionais, que se impde como um assunto emergente para a producao
tedrica (PRESTES et. al., 2013), visto que

0 aumento de proporgdes significativas de determinado grupo etério tende a
interferir na organizacdo e no clima institucional, bem como na estruturacurricular,
promovendo um processo paulatino de diferenciacdo e diversificacdo institucional
(TROW, M. 2005, apud. GOMES e MORAES, 2012, p. 174).

* A utilizacdo do termo adultez é inspirada na argumentacdo de Filomena Souza (2010), para quem o
mesmo permite diferenciar semanticamente uma determinada fase da vida e também os sujeitos que a
integram — os adultos. Ressalta-se, a este propdésito, que a pouca atencdo dada ao estudante adulto poder
ser reflexo da pouca atencdo que se da, segundo a mesma autora, a fase adulta como objeto de pesquisa
em termos gerais, ao contrario do que se vé em relacdo as demais fases da vida.
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No que diz respeito a idade dos ingressantes, conforme dados do MEC/INEP, em
2014, 49,8% das matriculas foram de pessoas com idade acima de 24 anos, sendo que
na rede publica esta faixa ocupou 39,24% das matriculas, contra 52,52% na rede
privada.

Por ouro lado, o estudodas possibilidades de acesso e sucesso na escolarizagéo
tardia’sugere a prevaléncia, na producéo teérica,de dentincia quando n&o da auséncia de
acdes, no minimo da ineficiéncia e/ou inadequacdo das politicas implementadasno setor;
posto que elas tendem a reafirmar o carater compensatorio, emergencial, marginal,
excludente e/ou supletivo que caracteriza a modalidade ao longo da histéria.®

Contudo, embora tenhamos a permanéncia e mesmo agravamento deste cenario
desfavoravel, é possivel perceber que, apesar da distancia que nos separa do pleno
atendimento a demanda por EJA, temos registrado mudancas importantes, dentre as
quais se destacam a diversificacdo e ampliacdo de oportunidades de terminalidade da
Educacgdo Bésica para quem ndo a atingiu, nos Gltimos 20 anos.

Destaca-se, neste contexto, aadogdo, entre nds, de ideais como o da educacéo
como direito de todos (Brasil, 1988; Brasil, 1996), da educacdo permanente e/ou da
educacio-aprendizagem ao longo da vida, (CUNHA JUNIOR e ARAUJO, 2013), bem
como o comprometimento do Pais com acles voltadasa realizacdo dos mesmos, como
um fator quetem impactado o campo tedrico da EJA, que passa, segundo Jane Paiva
(2006, p. 3):

da visdo ainda muito corrente de que a educacdo de jovens e adultos se faz para
recuperar o tempo perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e a escrever; passando
pelo resgate da divida social; até chegar a concepcdo de direito a educacdo para
todos e do aprender por toda a vida.

Ressalta-se, assim, que apesar da pertinéncia da denunciada inadequacdo da
atuacdo do Estado em face a garantia do direito a educacéo para todas as pessoas,
independente da idade, tem-se registrado, no ambito da EJA, a construcao de trajetorias
longevas, nas quais 0 sonho da formacédo de nivel superior entre adultos com passagem

pela modalidade tem podido, em alguns casos, se converter em projeto’:

> O sucesso é aqui concluido como a conclusdo da etapa/nivel cursado.

®A titulo de exemplo citamos o trabalho de Friedrich, Benite, Beniteand Pereira (2010) e Volpe (2013).
"Segundo dados do MEC/INEP, 8,17% e 8,21% das inscricBes para o ENEM nos anos de 2012 e 2013
respectivamente foram de egressos da EJA; o que da indicios de haver, no conjunto de adultos
ingressantes no Ensino Superior, pessoas que concluiram a Educacdo Basica por esta via (BRASIL,
2013).
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Eu néo falo pros professores que vim da EJA ndo! Eu ndo conto isto na sala porque
sei que todo mundo vai ficar me olhando diferente e os professores vao ligar menos
pra gente porque ja sabem que temos uma formacéo fraca. Eu casei muito cedo, tive
filho, mas depois que eles cresceram um pouco eu pensei... Resolvi entrar pra EJA.
Terminei o Fundamental e fiz 0 médio todo na EJA. La na escola, falava pra todo
mundo que ia vir pra [universidade] e alguns acreditavam, inclusive professores,
mas a maioria ndo acreditava. Pois eu terminei, me inscrevi no ENEM e fiz e to
aqui! E uma conquista grande, mas infelizmente, aqui dentro, isto ndo vai ser visto
assim... Mas eu ndo desisto ndo, igual na EJA... E dificil, mas vou continuar
estudando, vou me formar e continuar estudando pra ser uma boa profissional.
(Licencianda do 5° periodo de Ciéncias Sociais no segundo semestre de 2014, com
idade estimada entre 30 e 35 anos).

Falar do adulto egresso da EJA na condi¢do de estudante do ensino superior &,
como se depreende do depoimento acima, falar de um publico que, apesar de participar
concretamente daquele tempo-espaco de formacdo, tende a ser, nele, uma presenca
invisivel. E se tal realidade pode ser tomada como umdesdobramento da chamada“(...)
perspectiva invisivel, [na qual] considera-se a experiéncia do aluno em idade tradicional
como universal e a presenca do aluno adulto ndo é percebida” (VASSOULER,2013, p.
5),a leitura do trecho também revelaque ela se deve, em parte, a uma agdo deliberada
deauto-invisibilizagcdo daparte de quem, provavelmente por experiéncia prépria, entende
ser melhorfugir do estigma de estudante fraco da EJA.

Ressaltamos, neste contexto, a possibilidade de tal estratégia ter sua eficacia
favorecida por ir ao encontro deconcepcbes que afirmam a impossibilidade de
consolidacdo de trajetorias da EJA ao ensino superior; pautadas, no mais das vezes, no
entendimento de que asespecificidades dos sujeitos da EJA em face a educacéo formal
impedem tal realizacdo (LEITE, 2013, p. 295):

No discurso legal existe a possibilidade de jovens e adultos retomarem seu processo
de escolarizagdo do ponto em que pararam e seguir novamente até a conclusao dos
estudos. O discurso legal demonstra claramente a possibilidade do percurso
desembocar na universidade ou na formacao técnica. Por outro lado, esse direito nao
se efetiva plenamente diante das mazelas que agrupam o perfil do publico da EJA,
muito em funcdo de sua diversidade e consequentes demandas distintas. Na EJA
encontram-se alunos trabalhadores que carregam histdrias de uma escolarizacdo
marcada pelo abandono da escola, pela necessidade do trabalho, por nao
conseguirem conciliar escola e trabalho.

Como se V&, neste imaginario estigmatizante que converte em mazelas
incorrigiveis e insuperaveis as especificidades dos estudantes tardios, os participantes da
EJA sdo apontados como inelegiveis ao ensino superior, devido a sua incapacidade de

construir, com éxito, uma trajetoria deste tipo. Indo na contramdo desta visdo, 0
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depoimento apresentado anteriormente revela ndo s6 que tal chegada é possivel, como
da indicios de sua importancia para alguém que s6 concluiu a Educacdo Baésica
tardiamente. Trata-se, no geral, de pessoas que perseveram na busca da realizacdo das
aspiracdes que dirigem a educacdo, enfrentando os diversos obstaculos que a vida
vivida nas condicGes possiveis lhes apresenta; razdo pela qual se torna relevante
compreender os modos como vivenciam esta experiéncia e os retornos que ela lhes
propicia.

Tal constatacdo aponta para a necessaria flexibilizacdo das fronteiras que
circunscrevem a EJA a educacéo de nivel basico, em reconhecimento aos avangos que o
campo tem registrado e que ja sdo captados, ainda que de modo incipiente, pela
producdo tedrica (TEIXEIRA et. al, 2014, p. 41):

Embora grande parte dos esforcos da EJA esteja focada na educagdo basica,
principalmente nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, justificado pela
prioridade do continuumda aprendizagem &, pois, necessario ampliar a discussao da
EJA no ensino superior. Poucos séo os trabalhos desenvolvidos nesse sentido e, ao
levantar tal proposta, ndo raro comentarios afirmaramser a EJA uma modalidade de
ensino exclusiva da educacdo basica. Sendo a EJA no ensino superior uma area
pouco explorada (...).

Tratando especificamente da tematica dos egressos da EJA no ensino superior,
NeiltonSilva (2015, p. 124) afirma a “(...) escassez de estudos sobre a tematica que toma
0s jovens e os adultos, como sujeitos de direitos a educacdo e a construcdo de uma
cultura universitaria (...)”, argumentando que, para além do modo como eles realizaram

esta dificil e pouco provavel transicao educacional,

(...) o mapeamento do acesso, o levantamento do perfil, o conhecimento das
expectativas, além do acompanhamento da permanéncia, das vivéncias académicas e
dos indices de conclusdo do curso de graduacédo, por parte desses estudantes, sao
aspectos que precisam ser considerados nos estudos dessa natureza. (SILVA, 2015,
p. 141).

Neste contexto, chamamos atencdo para o entendimento de que, muito embora
também entre jovens seja possivel a consolidacdo de uma trajetoria da EJA ao ensino
superior, a focalizacdo do nosso estudo nos adultos ganha maior significacdo quando
consideramos que a presenca do jovem neste nivel, independentemente do modo como

nele chega, é natural e, em grande medida, esperada(TEIXEIRA et. al., 2013, p. 43):

Embora na educacao basica o “jovem”, na faixa etaria exposta, esteja com idade fora
das expectativas almejadas, no ensino superior ele passa a ganhar conotacdo
diferenciada por naorepresentar distorcdo quanto as expectativas de série/periodo e
idade. De outro lado, o alunoadulto,mesmo no ensino superior, representa um
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publico que destoa da faixa etaria corrente, merecendo atencédo especial para fins de
estudos e, por conseguinte, para reflexdes didaticopedagogicas.

Conforme sugerido na literatura académica, estudantes do ensino superior com
antecedente escolar na EJA enfrentam grandes dificuldades para acessar e permanecer
neste nivel (JESUS FILHO, 2013; CRUZ, 2015; CRUZ, 2016), podendo, o estudo
destes processos, contribuir enormemente para compreendermos muitos aspectos
relativos a participacdo deste publico especifico no ES. Contudo, conforme também se
sugere na mesma literatura(SILVA E VELOSO, 2013, p. 729-730), é necessario ampliar
0 escopo de observacéo deste fendmeno, posto que

na perspectiva da educacdo superior, (...), acesso implica no ingresso a esse nivel de
ensino, quer dizer, no ato de passagem para 0 espaco académico. No entanto, é
limitante ver nisso um desfecho (...) [sendo] necessario considerar a dimensdo de
permanéncia, que sinaliza o percurso sequente e bem sucedido. Por fim, ha de
abarcar a qualidade da formagéo, que talvez mereca uma argumentacdo mais detida
devido a que se tornou lugar-comum o seu uso em discursos ou documentos oficiais
que tratam das politicas educacionais, concorrendo para banalizar o seu sentido.

Assim, considerar o periodo e as realizacfes posteriores a obtencdo do diploma,
tendo em vista dimensionar e compreender 0s impactos e efeitos do ensino superior na
vidade adultos que concluiram a graduacdo tardiamente,se mostra uma estratégia
interessante por meio do qual podemos verificar se e em que medida 0 acesso e
permanéncia no ensino de graduacdo ensejaram uma formacéo de qualidade;entendendo
gue esta ultima se expressa na capacidade do diplomado auferir e gozar os beneficios
inerentes a sua nova condi¢cdo(ALMEIDA NETO,2013, p. 49-50):

O diploma do ensino superior permite ndo apenas a mobilidade econdmica através
da melhoria dos salérios, decorrente do aumento da qualificagdo profissional, mas
também o incremento do capital cultural e social e, assim, do status social dos
individuos, sobretudo daqueles provenientes das classes baixas, constituindo
elemento fundamental de ascens&o (...).

Partindo, portando, do pressuposto de que o ensino superior ndo € um fim em si
mesmo, havendo um conjunto de finalidades, objetivos, expectativas sociais e
aspiracdes individuais a fundamentar sua oferta e procura, entendemos que a efetivacédo
do direito a educacéo, neste nivel, se da na medida em que seu titular alcanca os “(...)
beneficios e prerrogativas tradicionalmente dados aos portadores de diplomas”
(NUNES, 2012, p. 25).

Isto posto, interessa-nos saber como, ao final de uma dupla e longeva trajetéria de
educacdo tardia, pessoas que vivenciaram esta experiéncia a compreendem e quais 0s

sentidos dai derivados; a fim de produzir informagGes que nos permitam conhecer 0s
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beneficios gerados pela educacdo superior neste grupo, estimando seus impactos e
efeitos na vida dos participantes da pesquisa.

Trata-se, portanto, de um estudo por meio do qual pretendemos contribuir para
ampliar a compreensao sobre o processo de efetivacdo do direito a educacéo para todas
as pessoas no Brasil, inclusive para as que a ela ndo tiveram acesso na idade regular, em
um contexto no qual a formagdo em nivel superior parece comecgar a compor o cardapio
de oportunidades acessiveis a este publico; razdo pela qual o mesmo se inscreve,
simultaneamente, nos campos teoricos da Educacdo de Jovens e Adultos e do Ensino

Superior.
Consideracoes finais

Tentamos, no texto aqui em conclusdo, por em discusséo a questdo do estudante
adulto, chamando a atencdo para a importancia de maior focalizagcdo desta categoria no
campo tedrico da educacdo. Para tanto, apresentamos, em linhas gerais, a pesquisa por
meio da qual investigamos os sentidos, impactos e efeitos da formacdo superior entre
adultos com antecedente escolar na EJA, pondo em relevo sua inscri¢do na interface dos
campos teoricos da Educacdo de Jovens e Adultos e do Ensino superior.

No que tange a pertinéncia de nossa investigacdo ao campo teodrica da EJA,
argumentamos que muito embora a modalidade, tal como definidana legislacdo, se
restrinja, no plano da escolarizacdo, a educacgéo de basica, pessoas que acedem ao nivel
superior, com idade acima da faixa etaria tida como regular para a graduacdo,
vivenciam uma formacéo tardia; razdo pela qual podem e devem ser pensados, também,
como atores da EJA.

Por outro lado, no que tange ao ensino superior, entendemos que desvelar a quem,
a qué e como a universidade e as institui¢coes de ensino superior tém servido consiste em
uma tarefa imperiosa, cujos resultados fortalecerdo os argumentos em defesa do ensino
superior como bem publico, cujas oportunidades de acesso e condi¢des de permanéncia
devem propiciar a todos uma formacdo de qualidade que Ihes permitam usufruir dos
beneficios inerentes a condigdo de diplomados.

Neste momento de fortes sinais de retrocesso no campo do direito a educacgéo de

modo geral, acreditamos que a producdo de conhecimento que permita desvelar novas
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questdes que emergem dos avancos registrados na oferta de educagéo formal para todas
as pessoas, independente da idade, contribui para fortalecer a defesa deste direito.

Por em discussao a tematica dos adultos no ensino superior, visando compreender
o0s sentidos, impactos e efeitos do diploma na vida de egressos da EJA é o modo como
participamos deste amplo e necessario debate, visando langar luz em uma dimenséo

ainda pouco explorada no campo teérico da Educagéo.
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